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Resumen: Uno de los recursos emergentes en la construccién de las identidades culturales modernas es el nuevo
concepto de paisaje que aparece como elemento fundamental en los contenidos curriculares desarrollados en los libros
de texto del Pais Vasco. En esta investigacion, después de revisar la legislacion reguladora del curriculum obligatorio, se
analiza el contenido de los libros de texto, para constatar que el paisaje —ademds de relacionarse con conceptos como
territorio, entorno y medio— ha llegado a ser el contenido mds utilizado en la iconografia. Ademds, es un paisaje cada
vez mds urbano y con referencia al territorio (contexto estatal o autonémico), concepto bésico de la geografia politica.
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Abstract: One of the emerging resources in the construction of modern cultural identities is the new concept
of landscape that appears as a key element in developing curriculum in the textbooks of the Basque Country. In this
research, after reviewing the legislation governing the compulsory curriculum, we analyze the textbooks to find that the
landscape — in addition to be in connection with concepts such as territory and environment—, has become the most
common content in the iconography. Furthermore, the landscape that appears in textbooks is more urban and in relation
to the territory, basic concept of political geography.
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El libro de texto se sitda entre el curriculum oficial y el profesorado. A la vez
de que es presentado como un recurso escolar exclusivo, transmite una interpre-
tacién seleccionada del curriculum. El libro de texto estd destinado exclusiva-
mente para la ensefanza, y a través de su doble cddigo (textual e iconogréfico),
permite vehiculizar e interiorizar los contenidos ideolégicos que cada editorial
imprime, una vez que ésta ha realizado la adaptacién curricular y diddctica de los
objetivos y contenidos prescritos en el curriculum oficial.

1. El curriculum oficial y libro de texto

En el estado espanol, el Real Decreto de 906/2013 de 22 de Noviembre, re-
gula las ensenanzas obligatorias a través de LOMCE (Ley Orgdnica de la Mejora
de la Calidad de la Ensefianza). Esta ley ha sido precedida de una gran polémica
y controversia social por su cardcter retrégrado y elitista. Atn asi, ha conseguido
derogar la ley anterior LOE (Ley Orgdnica de la Educacién), que segiin el RD
1513/2006 de 7 de diciembre, regulaba la educacién obligatoria bdsica y fijaba
los minimos curriculares en materia de educacién no universitaria. La LOE es
una reformulacién y adaptacién para la ensefianza obligatoria de la ley de 1990,
la LOGSE (Ley de Ordenacién del Sistema Educativo), puesta en vigor por el
partido socialista en el gobierno. Por esta razén, se puede decir, que el sistema
educativo en los ultimos 25 afos ha estado marcado por la impronta de los
gobiernos socialistas. En el caso de las cuatro provincias del sur del Pais Vasco,
en virtud de las competencias transferidas en materia educativa, corresponde al
Parlamento Vasco y al Parlamento Foral de Navarra realizar las adaptaciones de
sus respectivos curriculos oficiales para su propia jurisdiccién.

Si bien el marco legislativo curricular es el que acabamos de presentar, a la
hora de interpretar el curriculum oficial que se refleja en el contenido de los libros
de texto lo habitual es que casi todas las concepciones ideoldgicas tengan cabida
en el panorama editorial, pero son las razones pragmadticas que rigen el mercado
editorial, las que inclinan la balanza hacia grupos editoriales dependientes de
grupos de poder muy potentes (Gimeno, 1988, p. 189), de tal modo que arrasan
el mercado, marginando o reduciendo la presencia en el dmbito escolar de pro-
puestas o proyectos editoriales mds modestos, mds divergentes y/o alternativos.

Las editoriales, son empresas sujetas a las leyes del mercado, y se ven obli-
gadas a adaptar rdpidamente los libros de textos a nuevas reformas educativas.
De facto, se convierten en organizadores del curriculum oficial; delimitando el
contenido del mismo dan por concluso un curriculo, en esencia abierto, y sujeto
a mds interpretaciones (Torres, 1994, pp. 177-181). Se produce una uniformiza-
cién de los contenidos curriculares adaptados por las editoriales de gran tirada,
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de forma que los libros de texto son los que transmiten realmente el conocimien-
to legitimo de una sociedad (Apple, 1993, p. 116), asumiéndolo como tnico
posible y verdadero.

La decisién del uso del libro de texto recae en el profesorado, pero desde su
concepcién y disefio editorial, el libro se ofrece como un material concluido y de
gran eficacia para organizar e impartir la docencia; es por ello que se convierte en
un producto autosuficiente para el usuario (Selander, 1990, pp. 345-354). Pocos
docentes ponen en cuestién los beneficios didécticos del libro de texto (Carroll,
1974): manejable (se puede utilizar una y otra vez, adaptindose al ritmo del
estudiante); eficaz (la compresién y fijacién de lo leido es mayor que sélo de lo
escuchado); en comparacién con otros recursos diddcticos de uso comun, facilita
el proceso de abstraccién gradual; facilita experiencias que son primordiales en
los procesos de ensenanza-aprendizaje (concrecién, modelacién y abstraccién), y
de hecho, el libro de texto sigue siendo el material de ensefianza por excelencia
en las escuelas (Richadeau, 1981, p. 47). En algunos casos, son la referencia més
importante de la labor que realiza el profesorado, y en otros casos, son el eje prin-
cipal en torno al cual giran el resto de los recursos didécticos utilizados en el aula.
A la hora de disenar las actividades de ensefianza, el profesorado no parte exclu-
sivamente de sus conocimientos tedricos o de la mera improvisacién, también
se vale de los bocetos-programaciones que proporcionan los distintos materiales
diddcticos (Zabalza, 1996, p. 86). Incluso, frecuentemente el libro de texto —y los
cuadernillos de ejercicios anexado —ofrecen una coleccién de conocimientos que
se convierten, de facto, en el conocimiento a impartir, dejando al margen otros
conocimientos no tan valorados, a riesgo de ser olvidados.

Ellibro de texto es un recurso pedagdgico, pero con sesgos ideolégicos, como
lo demuestra la historiografia de los manuales escolares realizada por Choppin.
El libro de texto se convierte en objeto del poder (Choppin, 1992, p. 22), puesto
que cada época tiende a dejar su impronta en el manual escolar, a modo de es-
pejo de la ideologia politica y social subyacente a las politicas educativas de cada
sociedad.

En definitiva, tanto el curriculum como la labor desarrollada por el profeso-
rado legitiman en gran medida la cultura hegemodnica escolar, entendida como
una seleccién (eleccién) cultural arbitrada por grupos de poder politico, cultural
y/o medidtico, pero que es interiorizada por los estudiantes a través del libro de
texto. Por esta razdn, antes de analizar la representacién del paisaje en el con-
tenido de los libros de texto, es preciso situar la evolucién epistemoldgica del
concepto en el campo de las ciencias sociales y su presencia en el curriculo oficial.
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2. El paisaje como concepto curricular

Durante gran parte del siglo XX ha sido la disciplina geografica la que ha
utilizado el paisaje como unidad conceptual para describir el medio, el entorno
o el territorio. Por esta razén, el concepto de paisaje propuesto a través del curri-
culum oficial, se ha definido de diferente forma en las sucesivas leyes educativas
que se han promulgado durante los siglos XX y XXI.

Asi la Ley de Instruccién Piablica (1857) —Ley Moyano—, desde una con-
cepcién liberal de la educacién, plantea el conocimiento de las nociones bdsicas
de geografia, economia y agricultura precisas para su aplicacién en una sociedad
rural y en crisis. La ley de Ensefianza Primaria (1945), despegando de la postgue-
rra y desde una concepcién nacional-catélica de la educacién plantea la EE.N
(Formaci6n del Espiritu Nacional donde Geografia e Historia quedan incluidas).
Esta ley distingue la preparaciéon dirigida a la formacién intelectual (bachiller
superior y universidad), de la profesional (dirigida a la industria, el comercio o
en la agricultura). Dos asignaturas, Geografia de Espana, en 1° de Bachiller, y
Geografia Universal, en 2° de Bachiller, recogen toda la geografia a impartir y
se da cabida a la ensenanza del paisaje regional (y su progreso econémico) e in-
ternacional. Por tanto, en el curriculum oficial se trabaja el concepto de paisaje
relacionado con la geografia tanto fisica, como humana o econémica.

Se puede afirmar que es la Ley General de Educacién de 1970 la que dispone
que en la Educacién Primaria, y con cardcter obligatorio, se trabajen las materias
de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales. En este sentido, encontramos que el
paisaje ha sido asociado a los contenidos trabajados tanto en el curriculum de
Ciencias Naturales como Sociales (L.G.E., RD. 14/1970 de 4 de agosto). Se
puede afirmar que este curriculo se articula en torno a las ciencias de referencia,
tanto en la LGE (1970), como las posteriores adaptaciones de ésta en los llama-
dos «Programas Renovados» de 1982. En éstos se habla de «Conocimiento del

Medio» (Bloque II) y «Desenvolvimiento del Medio» (Bloque III).

La LOGSE (R.D. de 1006/1991, 14 de junio) plantea un cambio sustancial
en la conceptualizacién de las dreas de conocimiento que trabajan conceptos rela-
tivos al entorno en la Etapa Primaria, proponiendo un planteamiento globaliza-
do a la hora de abordar el aprendizaje de las dreas sociales, naturales y culturales.
Establece que en lugar de las CC NN y las CC SS, se trabajen estos conceptos
a partir del MEDIO, y en concreto, a través de un drea de conocimiento deno-
minada «Conocimiento del medio natural, social y cultural», de tal modo que
quedan incluidos aspectos de ambas ciencias que hasta entonces se trabajaban a
nivel escolar de modo separado. Esta presentacién unificada del conocimiento
del medio tiene como objetivo facilitar la comprensién de la realidad de forma
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mucho mds realista, cercana y completa al estudiante de educacién primaria. Hay
dos retornos a las ciencias de referencia cuando los gobiernos conservadores han
estado gobernando. Con la LOCE (2002) se plantea la separacién de Ciencias,
Geografia e Historia. Esa ley se promulgé pero no llegé a implantarse. Con la
LOMCE (2013), el gobierno conservador actual, vuelve al concepto de asigna-
turas troncales —desaparece el drea de Conocimiento del Medio natural, social y
cultural- quedando subdividida en Ciencias Naturales y Ciencias Sociales.

2.1. Distincion de conceptos: entorno, medio, territorio y paisaje

Desde el siglo XIX, las aportaciones de Bidal de la Blache ponen de relieve el
estudio de la regidn, en la que confluyen aspectos de diferentes dmbitos geografi-
cos e histéricos que configuran un paisaje concreto. A lo largo del siglo XX, este
la concepcién del paisaje ha evolucionado y nuestro objeto es analizarlo desde el
planteamiento del curriculum oficial en el que se han utilizado diferentes con-
ceptos para describir una misma realidad, —el entorno, el medio, el territorio—.
Aunque actualmente, el concepto de paisaje es asociado a multiples dmbitos de la
vida, en los afios 70 del pasado siglo, se asociaba con el dmbito geografico, con el
paisaje natural condicionado por el clima y la transformacién humana. Gourou-
Papy (1976), Ives Lacoste-Ghirardi (1983), Demangeot (1989) fueron autores
relevantes. Posteriormente ha evolucionado hacia una visién mds interdisciplinar,
asociado al mundo de la ecologia (Vila, Varga, Lausas, Ribas, 2006, p. 154) asi
como también asociado a la memoria (Schama, 1999, p.721).

El término Entorno esta relacionado con el paisaje, y hace referencia a dife-
rentes dmbitos, desde medio ambiente —como contenedor en el que se contex-
tualizan todo el ambiente natural de un territorio—, hasta otro tipo de signifi-
cados relacionados con el entorno matemdtico, con el contexto, con el entorno
social, cultural y empresarial.

El Medio se refiere tanto al medio ambiente como al medio social y cultural.
El medio ambiente define el conjunto de valores naturales existentes en un lugar
y en un momento determinados, que influyen en los seres vivos. El medio social,
sin embargo, estd definido por determinadas condiciones de vida, de trabajo,
del nivel de ingresos, de nivel educativo. El medio cultural es el que define una
sociedad, junto con sus productos culturales e histéricos determinados.

El Territorio es un término polisémico muy usado en geografia asi como en
ciencias naturales. Este concepto estd relacionado con la adjudicacién del espacio
bien a un determinado animal —su territorio natural—, como al espacio geografico
asociado a un estado o organizacidn social establecida. El territorio se asocia al
espacio fisico de un estado mucho més claramente que otros conceptos como
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son paisaje, region, espacio geografico. En la Geografia politica, es un concepto
asociado al elemento fisico del Estado, o patria.

El concepto de paisaje segin el Diccionario de la Lengua Espafola (22. ed.)
de la Real Academia Espafiola (2001) es la parte de un territorio que puede ser
observada desde un determinado lugar. También es un espacio natural admirable
por su aspecto artistico, asi como una pintura o dibujo que representa ese espacio
natural. Incluso se habla de paisaje protegido. Un paisaje protegido es un espacio
natural que, por sus valores estéticos y culturales, es objeto de proteccién legal
para garantizar su conservacion. El paisaje también es un espacio que se modifica
a través del tiempo como consecuencia de la accién natural y humana. De ahi,
que se considere también el paisaje cultural que se denomina al transformado
por un grupo cultural a partir o desde un paisaje natural. La cultura es el agente,
y el drea natural dénde se ejerce esa accién es el medio. El paisaje cultural es el
resultado de esa transformacion.

Hoy dia el concepto de paisaje tiene en cuenta la diversidad del territorio
tanto desde el punto de vista natural y geografico, asi todos los aspectos sociales
que contiene, como desde el punto de vista cultural, construido y socialmente
organizado. El territorio construido, con distintas escalas de asentamiento —ca-
serio, barrio, villa, y ciudad metropolitana— asi como su evolucién a lo largo del
tiempo, serdn objeto de estudio escolar quedando reforzado con nuestra presen-
cia en nuestra tierra. Segtn Bajo,

El paisaje es un concepto que cada vez se entiende mds como recurso que forma
parte del patrimonio de los individuos y de las sociedades. Un bien de cardcter natural,
histérico, social cultural que requiere una atencién no solo por parte de los cientificos
sino también de las administraciones porque el paisaje en si mismo, como legado
cultural, debe ser un bien comun. Todo paisaje es resultado de una evolucién tanto
natural como cultural (Bajo, 2001, p. 52).

Queremos indicar, que uno de los conceptos emergentes relacionados con
el paisaje es la educacién ambiental. El deterioro ambiental de los setenta, hace
surgir con gran fuerza las reivindicaciones de tipo ambiental, y en el dmbito
escolar se aboga por una educacién basada en la experiencia en el medio. Asi en
los ochenta se institucionaliza progresivamente la educacién ambiental, y es la
LOGSE de 1990, la que recoge de forma transversal la educacién ambiental, de
tal modo que a partir de ese momento este concepto se consolida en el sistema
educativo formal.

Estd claro que el concepto de paisaje se aborda cada vez mds claramente desde
una perspectiva interdisciplinar que favorece la integracién de diferentes contenidos.
Para trabajar desde este enfoque interdisciplinar hay que entender el paisaje desde una
dimensidn sistémica donde se combinan procesos geolégicos-naturales y socioculturales,
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en un territorio a lo largo de un tiempo, por lo que se convierte en un simbolo e
identidad para las sociedades. Desde esta perspectiva, el paisaje pasa a valorarse como
un elemento patrimonial para las sociedades (Morén, Mordn, Estepa, 2012, p. 564).

La ley educativa mds explicita sobre la ensefianza del paisaje ha sido la LOG-
SE (1990). El Real Decreto 1006/1991, de 14 junio del Ministerio Educacién
y Ciencia', establece las ensefianzas minimas correspondientes a la Ensefianza
Primaria. En los contenidos del drea «Conocimiento del medio natural, social y
cultural», en el apartado de «Contenidos», el punto 2, hace referencia al paisaje,
explicitando los conceptos, los procedimientos y las actitudes a desarrollar en el
estudiante. Asi lo recogemos:

2. EL PAISAJE

Conceptos.

1. Los elementos que configuran el paisaje natural: el relieve, el clima, las aguas,
la vegetaci6n y la fauna.

2. La diversidad de paisajes del territorio espafiol.

3. Vias de comunicacién y poblaciones.

Procedimientos.

1. Realizacién de observaciones del paisaje y de los elementos que lo configuran y
confeccién de maquetas, croquis y dibujos a partir de esa observacién.

2. Elaboracién e interpretacién de planos e interpretacién de mapas sencillos
utilizando signos convencionales y aplicando nociones bdsicas de escala.

Actitudes.

1. Sensibilidad y respeto por la conservacién del paisaje.

2. Interés y curiosidad por identificar y conocer los elementos més caracteristicos
del paisaje.

3. Valoracién de la diversidad y riqueza de los paisajes del territorio espanol.

En los criterios de evaluacién —que son preceptivos— encontramos en el n°
14, la siguiente referencia al paisaje:

14. Utilizar el conocimiento de los elementos caracteristicos (paisaje, actividades
humanas, poblacién) de las distintas regiones espafiolas para establecer semejanzas y
diferencias entre ellas y valorar la diversidad y riqueza del conjunto del pais.

;Y la LOE (2006)?, ley que tiene su origen en la LOGSE, qué dice respecto
al paisaje? Hemos encontrado que en la Competencia bdsica denominada «El
conocimiento y la interaccién con el mundo fisico», asocia el paisaje con la
interaccién con el mismo, tanto a gran escala como en el entorno inmediato,

' BOE 26 junio 1991, nim. 152, [pdg. 21191]; rect. BOE 1 agosto 1991, ntim. 183 [pdg. 25481]
(castellano).

2 Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas
de la Educacién primaria. «BOE» nim. 293, de 08/12/2006. Ministerio de Educacién y Ciencia. BOE-
A-2006-21409.
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fundamentalmente desde el respeto, defensa y mejora del medio ambiente. En el
drea «Conocimiento del medio natural, social y cultural», se especifica el Bloque
1. El entorno y su conservacién. En los criterios de evaluaciéon 1y 2 se pretende
evaluar si al final de la etapa se han adquirido conocimientos relacionados con
las ciencias medioambientales, mostrando un conocimiento préctico de la
utilizacién humana de los recursos naturales de la Tierra e identificando algunos
recursos fisicos utilizados en la vida cotidiana y la necesidad de conservar estos
recursos, especialmente el agua.

Segin los datos de investigaciones anteriores (Bilbao, 2003), podemos afir-
mar que el paisaje es un concepto que cada vez cobra mds importancia en el
curriculo escolar explicito. El paisaje es un concepto a ensefiar, a conocer y a pro-
teger por la ciudadania, en general, y por nuestras futuras generaciones en parti-
cular, si es que se desea que haya conciencia proactiva en su cuidado y proteccién.
Asi lo prescribe el curriculum oficial como anteriormente se ha indicado: y asi
lo incluyen los libros de texto analizados por este grupo (Bilbao, 2003; Ezkur-
dia, 2005; Pérez, 2004). Esta sensibilidad individual y colectiva para el conoci-
miento del paisaje y su conservacién va en aumento en diferentes estamentos.
A nivel europeo, al menos, ya desde el 2000, existe el documento fundacional
de la Convencién de Florencia 6 Convenio Europeo del Paisaje (ELC-European
Landscape Convention) que entrd en vigor el 2004, y en el 2008 fue firmado y
ratificado por 29 de los 46 paises miembros del Consejo de Europa. El Art. 1
del Convenio conceptualiza el paisaje como cualquier parte del territorio que es
percibido como tal por las poblaciones, cuyo cardcter resulta de la accién de fac-
tores naturales y/o humanos y de sus interrelaciones. Ademds reconoce todas las
formas de los paisajes europeos naturales, rurales, urbanos y periurbanos, tanto
los emblemdticos como los ordinarios y deteriorados. Por esta razén, con el fin
de conservar y mejorar la calidad del paisaje esta Conveccién pretende establecer
un marco para la proteccidn, gestién y planificacién de los paisajes europeos
implicando en ello a instituciones, autoridades y agentes locales e internacio-
nales. En este sentido es interesante senalar que entre las diversas experiencias
didacticas relacionadas con el paisaje, el Proxecto Terra, generado y desarrollado
por la Conseilleria de Galicia, ha tenido un gran éxito como recurso diddctico.
El paisaje es entendido como el espacio vivido y construido por las generaciones
precedentes, y que es el que conoce el alumno como entorno propio. Es, en ese
contexto, donde se plantea el aprendizaje interdisciplinar tanto de los edificios
construidos, del uso de los recursos naturales, como de la modificacién del paisa-
je natural. La humanizacién de ese espacio a través del tiempo nos proporciona
un recorrido histérico muy relacionado con el espacio vivido y cercano. Esto
permite plantear nuevos desarrollos en relacidn al aprendizaje y construccién de
la memoria histérica del alumnado.
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Esta importancia que se otorga al paisaje, es un valor en boga, y tal y como
constatamos, es un contenido emergente en los libros de texto de educacién
primaria obligatoria utilizados en las escuelas del Pais Vasco. En la comunicacién
presentada en el congreso EERA en el 2006, expusimos los valores alcanzados
por el paisaje en los contenidos de los libros de texto del Pais Vasco en los perio-
dos indicados: 1990-2000 y 2000-2006.

Griéfico 1. Contenidos emergentes en los libros de texto

landscapes historical Eurcpe important education family
figures

B 1930-2000 ® 2000-2006

Asimismo, hay que senalar que junto con el paisaje, son también contenidos
emergentes los referidos a la historia, a la educacién, a Europa, a personajes
relevantes y a la familia.

3. Fl andlisis de contenido de los libros de texto

En este trabajo seguimos ahondando en los libros de texto utilizados en las
escuelas del Pais Vasco como fuente de investigacién, con el objetivo de analizar
cémo se desarrollan los contenidos relativos al paisaje a lo largo de diferentes
legislaciones educativas. Los libros de texto, en tanto que reflejan lo sefialado
por esas leyes como contenido oficial, se convierten en objeto de investigacién
y fuente de conocimiento de gran valor. Para determinar el papel otorgado al
paisaje en los contenidos transmitidos a través de los libros escolares, el andlisis
se ha desarrollado en tres fases: 1) Seleccién de textos a analizar y definicién del
objeto de andlisis; 2) Vaciado y andlisis del contenido de los textos escolares se-
leccionados; y 3) Andlisis de resultados y conclusiones. La metodologia utilizada
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es tanto cuantitativa como cualitativa, de tal modo que ademds de construir una
tipologia para categorizar la recogida de datos, hemos creado un procedimiento
informatizado que facilita el vaciado exhaustivo del contenido de los libros de
texto para su posterior tratamiento estadistico.

La muestra analizada en esta investigacién es el total de la iconografia presen-
te en 98 libros de texto utilizados en las escuelas vascas desde 1875 hasta 2010,
para impartir Conocimiento del medio (o el equivalente a la Geografia e Histo-
ria) a los escolares de de 5° de primaria, es decir, a estudiantes con edades com-
prendidas en 10-11 anos. Se han analizado libros de texto publicados tanto en
castellano como en euskera y francés, ya que estos tltimos permiten comparar los
datos de contenido de ese sistema de educacién. Ademds, hemos distinguido cua-
tro grandes periodos por su importancia socioldgica en la produccion de libros de
texto en el Pais Vasco. El primer periodo abarca hasta 1974, ya que en todos los
afos anteriores no hay practicamente ningtin cambio resenable en los contenidos
curriculares (Pérez, 2004). El segundo periodo coincide con el desarrollo de la
Ley General de Educacién y finaliza en 1990; este es el afio de implantacién de
la LOGSE, donde comienza el tercer periodo de andlisis que llega hasta 2006.
El cuarto comprende los anos 2007-2010 y coincide con el afianzamiento de
editoriales de gran tirada.

Aunque tal y como se ha senalado anteriormente en el libro de texto se uti-
lizan dos c6digos, este trabajo se centra en el andlisis del contenido de la icono-
graffa, para el que se han definido 186 variables; otras seis variables mds nos han
permitido contextualizar dicho contenido.

En los 98 libros se han analizado 18.813 pdginas que muestran un total de
32.328 iconos. El paisaje, que representa la imagen del territorio, hace referencia
tanto al paisaje natural como al paisaje urbano o construido; un total de 5.210
iconos hacen referencia al paisaje. Es decir, un 16% de los iconos representan de
un modo u otro los lugares del Pais Vasco. El paisaje pasa de tener una represen-
tacién de 269 iconos en el primer periodo de andlisis a los 2.044 iconos en la
actualidad. Esta representacién ha ido en aumento progresivo como arrojan los

datos de la Tabla 1.
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Tabla 1. Evolucién del niimero de iconos referentes al paisaje

1875-1974 264 5.1

1975-1950 O 19.11
19902006 19431 16,44
2006-2010 2044 3923
TOTAL 5210 1007

Los datos sefialan que el uso iconogréfico del paisaje como recurso didéctico
es cada vez mayor, y que aumenta de manera espectacular en los libros de texto
producidos bajo legislaciones LOGSE y LOCE. En ambos casos la presencia del
paisaje es muy considerable, 36,48% y 39,23% respectivamente.

Ahora bien, ese paisaje es presentado iconogrificamente valiéndose de di-
ferentes soportes. Observamos que el grado de iconicidad (el mayor grado de
semejanza con el objeto real representado) ha ido aumentando gradualmente, tal
y como arrojan los datos de la Tabla 2.

Tabla 2. Tipo de soporte para representar el paisaje

519 | 1975190 | 199006 | 20062000
gifco | 05 @ | o0 | o
b | 035 w0 | 08
apem | 311 1% | oW 142
ot | My | 0% | M0 | sl
awo | UM | S% | um | ®
amic | 02 0w | e |1
mp | 0N o | 00 | 0@

El soporte mds habitual para mostrar el paisaje es la fotografia, pricticamen-
te en un 78% de los casos. La representacién mediante el dibujo ha fluctuado a lo
largo de los cuatro periodos, y en la actualidad, los paisajes representados de este
modo ronda en torno al 22%. Destacamos que la representacién mediante es-
quemas, se ha reducido considerablemente (de 3,21% a 1,42%), aumentando la
representacion mediante tablas (de 0,35 % a 0,68%); los mapas relacionados con
el relieve también han disminuido (de 0,94% a 0,63%). Asimismo se ha redu-
cido la representacién mediante gréficos. La representacion del paisaje mediante
comic, sin embargo, ha aumentando, con el fin quizd, de dar un tratamiento m4s
diddctico y cercano a lo escolar.
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Visto el aumento que ha tenido el uso del paisaje como recurso diddctico
presentamos a continuacién, el ranking de conceptos mds usuales en los libros
analizados en los diferentes periodos. En el contenido asociado al paisaje observa-
mos ciertas semejanzas y diferencias de un periodo a otro. En la Tabla 3, aparece
el ranking de contenidos asociados al paisaje a lo largo de los cuatro periodos:

Tabla 3. Contenido relacionado con el paisaje, en %

1B75-1974 1975-1990 1990-2006 2006-2010
koo = 11,19 | flom 1487 | fmios-ngoal 1504 | fmico-mewral 13 0%
LT 1 1450 | rie 1398 | Tewa 24,448 | Tea 20,00
calsdd pusbie 1338 | costn 123% | rio 14,48 | moatsia 15,80
fiskco-nwuml 13,0 tnduasd al 1104 | fams 13,15 | rio 14 87
fruna 11,51 | apricakos 10E4 | oo Tdad pusblo 1247 | fmma 13,41
#iE LD 11,13 lod ol ided ‘ol le 10,74 1 i L |0 &R | o8t 13,78
[Tt 16,78 | fiseo-saim L84 | edificeign 10,88 | difcasion 10,71
i 1041 | sdifers 1054 | coam .l pdulm B, #0
ugn calne 1041 | wamapets Fid | maw P41 Iz ol dsd puablo 8,90
EoniaEay B35 | fmuna #1314 | tmnsporee 8138 | locoldsd cindad B 50

Observamos que en el primer periodo los elementos distintivos del paisaje
se identifican en mayor medida con el Pais Vasco, con sus personas, con sus
pueblos, con sus caserios y con el paisaje propio y tipico del pais y sus activi-
dades econémicas. En este dmbito cobra importancia lo agro-cultural como eje
econémico del paisaje rural. La fauna también se asocia a las explotaciones gana-
deras. El segundo periodo es de cambio, ese dmbito se hace menos rural, y més
industrial. También el transporte, como concepto asociado a la industria, cobra
mayor representacion en los paisajes representados. La industria estd asociada al
sector primario (ganaderia, agricultura y pesca). El tercer periodo se caracteriza
por la mayor importancia de los elementos paisajisticos y de los asociados a la
conservacién del medio. Esa tendencia se mantiene en el cuarto periodo, en el
que ademds, hay mayor presencia del espacio urbano. Convenimos con Castells
(2005), en que esta tendencia a una concepcién mds urbana del paisaje tiene su
légica en el proceso de mundializacién que vivimos, en el que la vida urbana es
cada vez un mayor referente educativo. El mundo conocido es cada vez mds igual
y mds hegeménico y en ¢él, las identidades son mds cosmopolitas, frente a la vida
rural considerada como local y socioculturalmente rica, pero alejada de dicho
proceso y por tanto, de menor valor.

En general, se puede indicar que la presencia de las personas en esos paisajes
se reduce considerablemente a lo largo de los cuatro periodos, pasando de un
21,19% en el primer periodo a un 8,90%, en el cuarto.

Si analizamos los iconos del paisaje por idioma de publicacién, los datos nos
indican que en los libros escritos en euskara el uso del paisaje en la primera época
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fue significativamente mayor que en los libros en francés y en castellano. En cas-
tellano, los libros presentan un uso del paisaje muy pequefio en las dos primeras
etapas en comparacién con los de euskara, pero aumentan espectacularmente en
los dos ultimos periodos. La evolucién va in crescendo, demostrdandose que cada
vez es més utilizado el paisaje como recurso cognitivo y did4ctico.

3.1. El paisaje en su contexto

Una de las caracteristicas de nuestro andlisis es que medimos la contextualiza-
cién de cada icono relacidn a seis categorias transversales. Como se ha explicado
anteriormente, el paisaje se asocia a una serie de conceptos (personas, localidades,
elementos geograficos, histdricos...) pero también se contextualiza. Los datos de
nuestras investigaciones indican que la contextualizacién de la iconografia de los
libros de texto es diferente en funcién, entre otros aspectos, del periodo en que
se ha publicado el libro de texto.

En este trabajo que presentamos es ficilmente comprobable que el contexto
sociocultural y el hegeménico —que incluye el estatal y el autonémico— han va-
riado significativamente a lo largo del siglo XX. No sabemos si vamos hacia una
cultura global y cosmopolita, o si, por el contrario, como afirma Castells (2005,
p. 12) «no es mds que una continuacién de lo que han sido los dos grandes ra-
cionalismos sobre los que se fundamenta cultural e ideolégicamente el mundo
contempordneo: el racionalismo liberal y el racionalismo marxistan.

En el Gréfico 2, se puede comprobar la contextualizacién de la iconografia,
y la importancia que la referencia al estado, a la autonomia, al contexto sociocul-
tural cercano, mantienen en los libros de texto del Pais Vasco.

Grifico 2. Contextualizacién de la iconografia en el periodo de analisis

0

. 7
I

EI T T T T
sociocultural  sutonémico  internacional es tatal 5N conexio
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El Griéfico 2 tiene un cardcter general, y por ello, seguidamente trataremos
de explicar la contextualizacién que afecta tinicamente al concepto paisaje. En
este trabajo tenemos en cuenta dos diferentes niveles de andlisis: los conceptos
asociados al paisaje —ya explicados— y los contextos en que se sitda ese paisaje, ya
que éstos condicionan y determinan la lectura del resto de los contenidos.

Respecto al paisaje hemos distinguido, aquellos iconos cuya referencia es so-
ciocultural, estatal o internacional de aquellos otros que carecen de contexto (sin
contexto). Los datos recogidos en la Tabla 4, nos indican como se contextualiza
el paisaje.

Tabla 4. Contextualizacién de los iconos relacionados con el paisaje, en %

1873-1974 1973-1990 180:0-2006 20062010
pincontexto | 3437 | wn contexio 32093 | #ncentexte | 4003 | sincontexto | 43,10
astatal 3457 | saatal 3253 | avbcoomico 15,83 | aptonomace | 235,64
sozocalioral | 2528 | socioculeal | 1787 | sociocoliveal | 1068 | miatal 20,00
irternaciomm] 558 | mtemacional | S04 | estatal 10,68 | imtermacional 577

intemacional 5,72 | sececultnml 473

Los dos primeros periodos se caracterizan por un gran nimero de iconos
que muestran paisaje sin contextualizar, es decir la mayorifa no hace referencia
a ningan lugar, pero cuando este contenido se contextualiza se le da una ca-
ricter estatal. La referencia sociocultural estd en tercer lugar (de 25,28% pasa
a 17,97%), y la de dmbitos internacionales va progresivamente en aumento, de

5,58% a 9,04%.

La implantacién de la LOGSE afecta significativamente la contextualizacion
del paisaje representado en los libros de texto. Por un lado, la no contextualiza-
cién pasa a ser 49,03%, y por otro, aparece una nueva referencia del paisaje, la
comunidad autonémica, con una presencia de 18,83%. La referencia estatal y la
autonémica son casi idénticas en nimero. En el dltimo periodo, la representa-
cién estatal del paisaje aumenta, pasando de 10,68% a 20,01%, en detrimento
de la contextualizacién sociocultural que disminuye, reduciéndose de 10,68% a
4,75%. En los dltimos afios analizados se constata que la mitad aproximadamen-
te de los iconos que muestran paisaje no tienen referencia, y que la otra mitad
tienen referencias estatales y autonémicas. El paisaje sociocultural ha pasado a ser
muy minoritario, por lo que podemos afirmar que el alumnado de Primaria no
encuentra en sus libros de texto muchos paisajes referentes al entorno en el que
vive, y por tanto, dificilmente podrd identificarse en ellos.

Si analizamos el contexto de referencia del paisaje por idioma, constatamos
que varia.
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Tabla 5. Contextualizacién del paisaje por idiomas de publicacién

Foskara Framcis Casicdlann
Sncmlcxlo  A268% | Estad E129% | Sn conlexio 8%

Sococulurd  1751% |Smcoslate  2330% | Asimémico  73,29%

Astontmico 16, 16% mtemacimal 15 A% .[ﬂ 3%
Fatutal 11.58% — | Sococdtund . S99
ndermacional  5,32% == |termaciondl . 136% |

En los datos de la Tabla 5 hemos incluido la contextualizacién del paisaje de
los libros publicados en francés, que indican, por una parte que es importante la
referencia, ya que sdlo un 23,30% no tienen contexto, y por otra que la referen-
cia internacional también tiene gran importancia. Mientras en los libros de texto
del sur del Pais Vasco las referencias internacionales del paisaje son del 2,36% en
castellano, y del 5,32% en euskera, en los libros publicados en francés la presen-
cia de paisaje internacional llega al 15,41%.

Tanto en los libros publicados en castellano como en euskera los paisajes sin
ninguna referencia llegan aproximadamente al 45%, siendo la contextualizacién
mayoritaria la autondmica, que junto con la estatal, hacen que el contexto de
referencia de los libros de texto sea mayoritariamente hegeménico. La contex-
tualizacién sociocultural, aunque un poco mayor en los libros en euskera, queda
relegada al dltimo lugar.

Observamos que, entre los libros escritos en castellano y en euskara hay gran
semejanza, dado que lo habitual es que algunos de éstos sean traduccién de la
versién del libro escrita en castellano. Predomina la contextualizacién autoné-
mica (juridica o administrativa) y/o estatal que representa mayoritariamente al
paisaje, ya que se identifica con la distribucién autonémica de las provincias en
la llamada «Espana de las autonomias».

4. Conclusiones

El paisaje, contenido probadamente emergente en el curriculum oficial de
educacién primaria, y al que la legislacién educativa le da importancia, actual-
mente se asocia a conceptos como ecologia, sostenibilidad o patrimonio. El pai-
saje natural queda asociado al conocimiento del entorno y al cuidado del medio
ambiente y el paisaje urbano, por su parte, estd cada vez mds presente en los
libros de texto. Puede que estemos trabajando, como afirma Castells, en la cons-
truccién del nuevo ideal, el del ciudadano del mundo, con distintos tipos de rela-
cién, pero superando cualquier otra distincién considerada artificial, ideolégica o
manipulada. Esta es, segtin describe Castells (2005, p. 2), «la ideologfa que consi-
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dera que las identidades son un discurso sospechoso, peligroso y probablemente
fundamentalista, ya sea religioso, nacional, o étnico».

Los iconos que representan el paisaje en los libros de texto escritos tanto en
castellano como en euskera, estan casi en un 50% sin contextualizar, no tienen
ninguna referencia, a diferencia de los contenidos de los libros de texto escritos
en francés, que tienen referencias claras al contexto (70% aproximadamente). A
partir de los anos 90 el paisaje adquiere marca estatal y/o autonémica quedando
relegadas a un segundo plano las referencias socioculturales. Es decir, las referen-
cias al Pais Vasco son menos importantes que las estatales, en los libros de texto
de las escuelas autéctonas. Por su parte, los libros creados y escritos en euskera
son los que presentan més frecuentemente una contextualizacién sociocultural,
que en general, estd en claro retroceso.
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