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Resumen: Es dificil encontrar un campo disciplinar como la historia de la educacién, en el que sus componentes
se replanteen tan repetida y continuamente, y en los mds diversos paises, su sentido, finalidad y contenidos. Que tengan
que estar justificando, en cada momento y lugar, su existencia. Ademds, desde la década de los 80 del siglo pasado, dichas
justificaciones van unidas a reiteradas lamentaciones por su declive. En este texto, se analizan, primero, sendos intentos
de hacer frente a dicho declive desde la historia digital y los enfoques criticos con el historicismo empirico. Seguidamente,
se exponen algunas de las tensiones presentes, desde su génesis, en este campo disciplinar, asi como dos intentos, uno
fracasado y otro con un relativo éxito, de salvar dichas tensiones.
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Abstract: It is difficult to find a disciplinary field as history of education, whose members, from the most different
countries, constantly question its meaning, aim and contents, having to justify, at any moment and in any place, its
existence. Besides, since the 1980s, these arguments are associated with complaints about its decline. In this text, two
ways of facing this decline from digital history and critical approaches to empiric historicism are first analysed. Some
tensions present, since its origins, in this disciplinary field are then tackled, as well as two attempts, one failed and another
with a certain success, to overcome them.

Key words: History of education; History of pedagogy; History of the subjects; Educational research.
Recibido / Received: 09/11/2015
Aceptado / Accepted: 12/09/2015

Espacio, Tiempo y Educacién, v. 3, n. 1, January-July 2016, pp. 21-42. 21
ISSN: 2340-7263



ANTONIO VIRAO FrRAGO

Cuando recibi la invitacién para colaborar en este monografico sobre «La
historia de la educacién ante si misma», hice ver que necesariamente tenia que
revisar ideas y aspectos ya tratados por mi en otros trabajos relativos a un tema
que implicaba una cierta autorreflexién. No es posible escribir sobre la historia
de la educacién como disciplina y campo de investigacién sin mirarse al espejo y
confrontarse con quienes ensefian o investigan en el mismo.

La primera reflexién que efectué por escrito tuvo su origen en la Memoria
que preparé en 1996 para acceder a la cdtedra de Historia de la Educacién.
Desde el principio tuve claro que el primer capitulo debia ser una justificacién
de la materia. ;Cudl era su finalidad o utilidad? ;Tenfa algtin sentido dedicar
una vida profesional a la investigacién histérico-educativa? ;Y su existencia
como disciplina en la licenciatura de Pedagogia y en la formacién del magisterio
primario? Ese primer capitulo, que escribi en 1994-95, llevaba por titulo «De la
importancia y utilidad de la historia de la educacién (o la responsabilidad moral
del historiador)» y se publicé en 1997 en un libro colectivo sobre las tendencias
en la investigacién histérico-educativa (de Gabriel y Vinao, 1997, pp. 15-49).

Su relectura actual, junto a otras publicaciones recientes (Popkewitz, 2013a;
Bruno-Jofré, Trohler, 2014b; Dekker, Simon, 2014), me llevan a constatar que,
salvo en el caso de las humanidades — y en las dos ultimas décadas — es dificil
encontrar un campo disciplinar que se replantee tan repetida y continuamente, y
en los mds diversos paises, su sentido, finalidad y contenidos. Que, en definitiva,
tenga que estar justificando, en cada momento y lugar, su misma existencia. Todo
ello unido, desde la década de los 80 del siglo pasado, a sucesivas y reiteradas
lamentaciones por su declive como materia de ensenanza, no de investigacién.

1. ;Existié alguna vez una «edad de oro» de la historia de la educacién?

Esta pregunta la formulaba Richard Aldrich (1993, p. 150), hace algo mds de
veinte afios, en un libro (Salimova, Johanningmeier, 1993) cuya lectura o relectura
recomiendo. Aldrich daba alli cuenta del declive de la historia de la educacién
como disciplina en el Reino Unido a partir de los 70, y sobre todo en los 80 con
el gobierno de Margaret Thatcher. Entre las causas de este hecho mencionaba su
préctica desaparicién en la formacién de profesores; la consideracién de la historia,
por profesores, padres y alumnos, como una materia de escaso valor prictico; el
bajo o nulo interés popular por la historia de la educacién en contraste con el
que la cultura britdnica sentia por determinados hechos, épocas o personajes
histéricos; y la orientacién tecnocrdtica de unos estudios de educacién centrados
cada vez mds en cuestiones directamente relacionadas con la eficacia escolar como
la gestién, el curriculum o la evaluacién. Preocupaciones semejantes sobre el
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futuro incierto de la historia de la educacién, sobre todo en el Reino Unido, han
sido posteriormente expuestas por Wendy Robinson (2000), Roy Lowe (2002) y
Gary McCulloch (2011, pp. 1y 98), entre otros, en unos afos en los que dicha
situacion contrastaba con la estabilidad o pujanza de la materia y del campo en
otros paises; por ejemplo, Espana y Brasil (Vifiao, 2002, p. 241; 2005a, p. 148)".

El libro colectivo, coordinado por Kadriya Salimova y Erwin V.
Johanningmeier, era el producto de aportaciones y debates llevados a cabo en los
afos 1991 y 1992 por historiadores de la educacién en el seno de un Working
Group de la ISCHE dedicado a la «Historia de la Educacién como disciplina
y campo de investigacién». Contenfa diecinueve colaboraciones agrupadas en
dos epigrafes titulados «History of Education today: Its subject and content» y
«Objectives of the History of Education in teacher trainingy, y un apéndice con
los programas de la disciplina en siete paises. Pues bien, lamentaciones por dicho
declive, junto a intentos mds o menos serios o risibles por justificar la existencia
de la Historia de la Educacién como disciplina en la formacién de profesores,
pueden hallarse también en otros de los trabajos incluidos en el mismo. Una
sintesis general la ofrecia Pere Sola:

En la mayoria de los paises la historia de la educacién estd incluida en la formacién
de profesores. No nos engafiemos a nosotros mismos. Su relevancia o prestigio en
los estudios pedagdgicos tiende, en general, a disminuir. En otras épocas, durante el
desarrollo académico-institucional de la disciplina, se tendid a creer que la historia
de la educacién, expuesta de un modo adecuado, «mejorarfa» las actitudes y las
disposiciones de los futuros educadores. De un exagerado optimismo se ha pasado, sin
embargo, a un igualmente extremo pesimismo (Sold, 1993, p. 67)%

Uno de los intentos serios por justificar la presencia de la historia de la
educacién en la formacién de profesores, sigue siendo el de Brian Simon. Tras
destacar el papel clave de la perspectiva histérica para analizar las relaciones entre
cambio social y educativo, y mostrar la educacién como un campo de lucha entre
fuerzas sociales opuestas o antagonistas, resalta su capacidad para desvelar que si
las cosas no han sido siempre como son ahora tampoco lo serdn en el futuro, o
para cuestionar el presente haciendo que se tome conciencia de que al acceder
a la docencia se entra en una institucién educativa que es parte de un inmenso
sistema en funcionamiento, gobernado por reglas y procedimientos construidos

' En el primero de dichos trabajos traté, entre otras cuestiones, la génesis y consolidacién de la

historia de la educacién como disciplina y campo de investigacion y su renovacion como historia social,
primero, y sociocultural después. El segundo versaba sobre las tensiones existentes en el campo, sus retos
inmediatos y las distintas audiencias del mismo. En este texto procuraré no repetir argumentos e ideas ya
expuestas en ambos trabajos, asi como en otros posteriores (Vifiao, 2005b, 2008), aunque deba referirme en
ocasiones a los mismos y aconseje su lectura como complemento de lo que aqui se dice.

2 Traduccién propia, como en el resto de los textos cuyo original estd en otros idiomas.
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a lo largo del tiempo sobre los cuales no se tiene mds que un aparente control,
de tal modo que dicha conciencia haga al docente invulnerable a la rutina y el
conservadurismo (Simon, 1993, pp. 20, 25 y 28-30). En sintesis, para Simon la
historia de la educacién solo tenia sentido si promovia en los futuros profesores
lo que hoy llamarfamos un «pensamiento» o «mente» histérica. Entre los intentos
que nos hacen como minimo sonreir, sobresalen los de Kadriya Salimova. No otra
cosa produce hoy leer que la historia de la educacién puede «educar a los futuros
maestros en actitudes de amistad, mutua comprensién y profundo respeto por
todas las nacionalidades del mundo», mostrarles «que durante toda la historia
de la humanidad todas las nacionalidades educan a las generaciones mds jévenes
prepardndoles para la vida, cultivando en sus personalidades cualidades tales
como la honestidad, la laboriosidad, la exactitud y la honradez», o que «revela
las leyes del movimiento progresivo de las teorias y las pricticas pedagdgicas»
(Salimova, 1993, pp. 94-95 y 106). En otros casos, hay quien, como Marc
Depaepe (1993a, pp. 32-306), tras citar la conocida frase de Lucien Febvre de que
«la tnica leccién de la historia es precisamente que no ofrece ninguna lecciény,
y dar cuenta de la serie de lugares comunes sobre el valor y utilidad de la historia
de la educacidn, acaba justificando su existencia simplemente por su capacidad
para situar el pensamiento y la praxis educativa actuales en un contexto temporal
mds amplio que muestre como llegaron a configurarse. Al fin y al cabo la historia,
como decia Aldrich (1993, p. 151), no es ni mds ni menos que «aquello que una
época encuentra de interés en otray, es decir, historia desde el presente.

;Cudles fueron o son esa serie de lugares comunes atribuidos a la historia
de la educacién en su estatus como disciplina fundamental en la formacién
de profesores en esa supuesta o real «edad de oro» que transcurre desde su
institucionalizacién académica primero en Alemania en la segunda mitad del
siglo XIX, poco después en Francia y desde alli en otros paises (Trohler, 2006,
2013, pp. 82-83), hasta los anos 60 del siglo pasado?

La literatura sobre el valor de la historia de la educacién para los profesores
y quienes desempefnan puestos de gestién, supervision o direccién en el sistema
educativo, es inabarcable. Hace algunos afios Depaepe (1993a, p. 31; 2007, p.
179) advertia de que se habian escrito rios de tinta en el siglo XX sobre los
aspectos teoréticos, metodoldgicos e historiogrificos de la historia de la educacién
—cuestiones clave, todas ellas, para determinar su finalidad, utilidad o sentido—,
y que ya tenfa anotadas mds de 600 publicaciones sobre el tema, entre libros
y articulos, para el periodo anterior a 1980, ampliando dicha cifra en mds de
300 titulos a mediados de la década de los 80. En una reciente sintesis, Bruno-
Jofré y Trohler (1994a, p. XIV) resumen los objetivos con los que se justificaba
la presencia de la historia de la educacién como asignatura fundamental en
la formacién de profesores: su cardcter moral (formar buenos maestros),
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nacionalizador (al servicio de la nacién o patria), y hagiogrifico, centrado, en
este ultimo caso en los «héroes de la educacién», por lo general hombres, blancos
y ya fallecidos, sin cuestionar la seleccién de «héroes» efectuada. Por supuesto, se
trata de una sintesis general que oculta el énfasis puesto en uno u otro objetivo
segun el pais y momento. En palabras de Depaepe (1993, p. 33), el amor a la
patria por el futuro maestro seria un objetivo mds enfatizado en la Alemania
anterior a la II Guerra Mundial — y, afadiriamos, en los regimenes totalitarios
—. La veneracién o adoracién por unos determinados «héroes educativos», o por
la galerfa de grandes figuras de la educacién, ofrece variaciones. En los paises
catblicos, por ejemplo, en favor de los fundadores y fundadoras de érdenes y
congregaciones religiosas dedicadas a la ensefanza, por lo general ausentes, en
claro contraste, en los no catdlicos. En los paises comunistas, sigue diciendo
Depaepe, se esperaba que la historia de la educacién contribuyera a despertar
la conciencia y praxis revolucionaria de los docentes y, entre los historiadores
neomarxistas occidentales, que motivara al profesorado para la consecucién de
una sociedad mds justa mostrando las injusticias y discriminaciones educativas.

Algunos de estos lugares comunes, en especial los de tipo emotivo-afectivo,
han ido siendo reemplazados por similes metaféricos de naturaleza funcional-
utilitaria — no otra cosa es la conocida analogfa del espejo retrovisor (Charlton,
1983) —, u otros de indole cognitivo-mental. Entre ellos se hallan las alusiones a
la promocién del espiritu critico —en el supuesto, claro estd, de que se ensefie una
historia de la educacién acorde con las ideas de quien propone dicho objetivo—.
O las referencias que suelen hacerse al relativismo que asimismo promueve —
también segtin el enfoque que se dé a la materia—, a la luz que arroja sobre los
problemas actuales, o a su capacidad para mostrar la continuidad del pensamiento
y précticas educativas mds alld de los cambios legislativos y reformas.

2. Dos respuestas ;contrapuestas? al declive de la historia de la educacién:
entre los «big data» y la «historicizacién» critica

La lectura de los trabajos incluidos en el nimero de Paedagogica Historica
publicado con motivo de sus 50 anos de existencia (Dekker, Simon, 2014), ofrece
un amplio panorama sobre la situacién general de la historia de la educacién en
diversos paises, asi como sobre sus problemas y las cuestiones mds debatidas.
Entre dichos trabajos se halla uno de Sarah Van Ruyskensvelde (2014) en el que,
tras dar cuenta de su declive, y de preguntarse si la historia de la educacién estd
hoy en dia en peligro de extincidn, arrastrada por el declive de las humanidades,
mantiene que una posible solucién se halla, como ya se estd haciendo en las
humanidades, en el recurso a la tecnologia digital.

Espacio, Tiempo y Educacién, v. 3, n. 1, January-July 2016, pp. 21-42. 25
ISSN: 2340-7263



ANTONIO VIRAO FrRAGO

Su postura al respecto es moderadamente positiva:

En conclusién, la historia digital no solo puede facilitar considerablemente nuestras
vidas automatizando los modos en los que utilizamos y buscamos fuentes textuales
en nuestra investigaciéon [por ejemplo, anade después, mediante la digitalizacién de
colecciones de prensa pedagdgica, leyes e informes parlamentarios, libros de texto,
cuadernos y ejercicios escolares, programas y curriculos, etc.], sino también contribuir
a la indagacién sobre los grandes modelos en la historia de la educacién, dando
nuevo sentido a los conceptos existentes en nuestro campo, as{ como incrementar
y facilitar futuros proyectos de investigacién interdisciplinarios o comparativos entre
investigadores de diferentes paises o disciplinas (Van Ruyskensvelde, 2014, pp. 868-
869).

Sin embargo, la autora también ve limitaciones y peligros en esta propuesta:
«el foco sobre los ‘big data’ y las pautas universales o el predominio de los
enfoques y metodologias de investigacién cuantitativa, es posible que espanten
a los nuevos historiadores culturales de la educacién», a quienes se inclinan por
«investigaciones cualitativas sobre la realidad pedagégica del aula». Ademds,
se corre el peligro de limitar la «mentalidad histérica solo a los niveles macro
y medio». De ahi la llamada que a renglén seguido efectda para conciliar lo
cuantitativo con lo cualitativo, lo macro con lo micro:

Mis especificamente, tenemos que tener en cuenta que la historia digital no trata
solo sobre la frecuencia de las palabras o la mera construccién de mapas conceptuales,
o sobre el enlace de conceptos y la comparacién entre ellos, sino que las humanidades
digitales se interesan igualmente por los modos en que los conceptos cobran significado
en sus contextos especificos. Esto quiere decir que la contextualizacién histérica por el
historiador de la educacién es todavia necesaria. En consecuencia, la historia digital no
sustraerd la disciplina de la tarea artesanal — por utilizar la expresién de Marc Depaepe
— del historiador de la educacién (Van Ruyskensvelde, 2014, p. 869).

Ese «todavia es necesaria» del pdrrafo anterior posee un aire amenazador.
Indica que es necesaria por ahora y, por tanto, que es posible que no lo sea cuando,
en el futuro, los «big data» nos den las respuestas y reemplacen al historiador.
Veamos un ejemplo. Tres instituciones académicas, el Stanford Center for
International Development, el Stanford Institute for Innovation in Developing
Economies y The Europe Center, asimismo de la universidad de Stanford, han
lanzado en 2015 una convocatoria solicitando la incorporacién de historiadores
de la educacién a un proyecto titulado «Historical Education Quality Database»’.
Para este proyecto, ya aplicado a Argentina y Chile, se solicita, en su segunda fase,
la colaboracién de historiadores de la educacién de Brasil, Inglaterra, Francia,
Alemania, Italia y Espafna. Se parte de la idea de que ya disponemos de datos

* http://web.stanford.edu/ ~paglayan/data.html.
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cuantitativos sobre la provisién de educacién durante largos periodos de tiempo,
medida a través de los porcentajes de escolarizacién, pero que carecemos de datos
comparativos sobre la evolucién de la calidad de la educacién (algo asi como
un PISA histérico). Para obtenerlos, el proyecto consta de tres apartados que
cubren desde 1870 hasta 2010: estadisticas de la educacién, politicas nacionales
de formacién y seleccién del magisterio primario y politicas nacionales —
legislacién— sobre el curriculo de la ensefianza primaria. No es éste el momento
de resumir el desarrollo de los tres epigrafes. Solo diré, a titulo de ejemplo y en
relacién con el primero, que las estadisticas educativas a través de las cuales se
van a establecer los indices de calidad son, en sintesis, el nimero de alumnos por
profesor, el salario medio de los profesores y el gasto por alumno. Todo ello en
las ensefianzas primaria, media y superior, cada diez anos, y recogido, como el
resto de los aspectos, en una plantilla Excel. Solo, pues, datos cuantitativos, no
cualitativos como, por ejemplo, la existencia o no de imposiciones ideoldgicas
— es decir, de libertad de cdtedra —, los métodos empleados en las aulas, el
estado de los edificios escolares, o el grado y tipo de asociacionismo y prensa
profesional del profesorado. Por supuesto, se parte del principio de que los datos
que se obtengan serdn fiables y comparables. Cualquiera que haya trabajado con
estadisticas historico-educativas, como es mi caso (Guerefna, Vinao, 1996, 2013),
lo pondria en duda o, al menos, serfa mds cauteloso. Pero esa no es la cuestion. Lo
relevante es que solo se buscan datos. No, por ejemplo, relacionar la elaboracién
de estadisticas educativas con la formacién de los sistemas educativos nacionales,
el desarrollo de las administraciones educativas, o los objetivos y usos de dichas
estadisticas. Tampoco se van a poner en relacién con el grado de urbanizacién/
ruralizacién o industrializacidén/agrarizacién de cada pais, informaciones sin las
cuales los datos no solo carecen de sentido, sino que pueden indicar lo contrario
de lo que a primera vista parecen decir. Eso por no hablar, en relacién con el
curriculo escolar, de cémo disciplinas o actividades con denominacién semejante
ocultan contenidos distintos y, viceversa, que contenidos similares pueden hallarse
en materias o actividades con diferente denominacién. Todavia, por fortuna, es
necesaria la contextualizacién. Seguimos siendo necesarios.

Otras respuestas vienen del lado de la teoria o reflexién epistemoldgico-
metodoldgica sobre la escritura de la historia de la educacién y, en tltimo término,
sobre su naturaleza como campo disciplinar y de investigacién. Un reciente
ejemplo, es el libro coordinado por Popkewitz (2013a) con el significativo titulo
de Rethinking the History of Education. Transnational Perspectives on its Questions,
Methods, and Knowledge.

El origen del libro se halla en un seminario celebrado en 2011 en el seno de la
American Educational Research Association con el fin de «explorar historiografias
de la escuela que tienden a ser silenciadas y de este modo desafiar la ortodoxia

Espacio, Tiempo y Educacién, v. 3, n. 1, January-July 2016, pp. 21-42. 27
ISSN: 2340-7263



ANTONIO VIRAO FrRAGO

predominante en el campo» (Popkewitz, 2013a, p. IX). ;De qué ortodoxia se trata?
Del historicismo imperante, a juicio de Popkewitz, en la historiografia educativa
estadounidense. En efecto, como senala en el «prefacio», los historiadores de la
educacién no estadounidenses — y, anado, los estadounidenses que colaboran
en el libro — tienden a ver a sus colegas estadounidenses como historiadores
que despliegan abundantes datos de archivo y no se preocupan de examinar las
bases filoséficas, histéricas o tedricas que fundamentan sus estudios. Es decir,
como historiadores empiricos estrechamente centrados en el dato de archivo. Al
contrario, loshistoriadores estadounidenses tienden aver la historiografia educativa
internacional como mera teoria sin datos que apuntalen el marco interpretativo
y los principios metodolégicos de su estudio. De esta forma, el «didlogo» que el
libro establece entre los tres historiadores de la educacién estadounidenses que en
él colaboran y los once de otros paises de Europa, Iberoamérica y Asia, se espera
que aporte a la historiografia educativa de Estados Unidos otras tradiciones
historiogréficas que raramente se encuentran en ella (Popkewitz, 2013b, pp. XI1I-
XIV). Por otra parte, «este volumen desafia también la historia de la historia de la
educacién que emerge en Estados Unidos, y en otros lugares, como un particular
modo de narrativa que cuenta el avance de la escuela como la progresiva y moral
realizacién de una sociedad humanista» (Popkewitz, 2013b, p. XV). Es decir,
de una narrativa que vincula los términos escuela, progreso y modernizacién.
Por ltimo, los autores reunidos en este volumen se consideran «historiadores
que aportan vias innovadoras» y «alternativas» para pensar el moderno proceso
de escolarizacién desde «el reconocimiento de la importancia de la teoria como
marco interpretativo», de «los enfoques comparativos» y del examen de «los
principios sociales, culturales y politicos» que gobiernan «la escolaridad y lo que
se selecciona y organiza como ‘materias’ a ensenar en la escuela» (Popkewitz,

2013b, pp. XV-XVI).

En realidad, tanto el prefacio como el capitulo redactados por Popkewitz
—«Styles of reason: historicism, historicizing, and the history of education»—
constituye un ajuste de cuentas con lo que él denomina «historicismo», asi como
con el «culto al archivo» y al «polvo» que emana del mismo, como signo de
identidad del trabajo histérico®. El «historicismo» es, para Popkewitz, «el estilo
de razén predominante en la historiografia educativa estadounidense». Este
concepto, el de estilo de razén, al que atribuye un significado homélogo al de los

# Al «mal del archivo» cabrfa oponer su opuesto: el desprecio del archivo —dando a este término

un sentido amplio— que traslucen algunas no matizadas expresiones efectuadas por Popkewitz. Doy por
supuesto que todo historiador que se precie sabe que el orden del archivo es el resultado de unas determinadas
practicas, que dicho orden confiere un significado u otro a lo que en ¢l se halla, y que su contenido tiene
su origen en decisiones concretas, tomadas por quien tuvo el poder de adoptarlas, acerca de lo que debe ser
0 no documentado y de cémo debe serlo. ;Existen historiadores tan ingenuos que lo ignoren? Claro que
también puede ser que haya quienes lo sepan y no lo tienen en cuenta.
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paradigmas de Kuhn, se caracteriza por organizar «el pasado para hablar del futuro»,
asi como — esto es relevante — por no considerar como histéricos, por ejemplo,
los escritos de Foucault por no seguir los cdnones del historicismo archivistico
(Popkewitz, 1993b, pp. 1-3 y 13). Al «historicismo» predominante opone otro
«estilo de razén», el de la «historicizacién» («historicizingy), que define, en linea
con Foucault, como «un proyecto critico que fragiliza la aparente causalidad del
presente» y que «descentra al sujeto» y «enlaza las complejas intersecciones que
producen los principios que gobiernan lo que es pensado, dicho, visto y sentido
en la construccién del sujeto» (Popkewitz, 1993b, pp. 2y 15).

Lejos de mi la pretension de cuestionar la orientacién predominantemente
historicista que Popkewitz atribuye a sus colegas estadounidenses. Con toda
seguridad su conocimiento del tema excede al mio, aunque los trabajos que
conozco de algunos historiadores de la educacién estadounidenses — Cuban,
Labaree, Tyack, Ravitch, Kliebard, Franklin, Albisetti, Cohen y Rousmaniere,
entre otros — no se corresponden en absoluto con esa imagen, algo caricaturesca,
que Popkewitz ofrece del trabajo en el archivo y del tratamiento de los datos,
documentos y fuentes. ;Habrd algtn historiador que ignore que «el orden y la
legislacién de las categorias del archivo y las distinciones [que se hacen el mismo]
establecen c6mo la verdad es dicha y como se inscriben las divisiones sociales»,
algo que ignoran la mayoria de los historiadores, segin afirma Popkewitz
(2013Db, p. 13), en su critica de la concepcidn historicista del archivo? Lo mismo
puede decirse cuando, al referirse a la excelente aportacién de Inés Dussel (1993)
sobre «el giro visual», nos recuerda que hay historiadores de la educacién que
tratan a menudo las fotografias como un medio de comprender lo que es «real»
en la escuela, criticando de nuevo la identificacidon, que atribuye de nuevo a
la historiografia estadounidense, entre archivo y realidad (Popkewitz, 1993b, p.
15). ;Habrd algtin historiador que ignore que toda fotografia es «una creacién
arbitraria, cultural, ideoldgica y perceptualmente codificada» (Dubois, 1986, p.
51) y que, como tal, precisa ser leida e interpretada? ;O que permite lecturas
diferentes y exige, como cualquier texto escrito, atender a sus contextos de
produccién, recepcion y uso?

Por supuesto, el historicismo y el culto al archivo tienen sus peligros: creer
que el dato, el documento, la fotografia, son la realidad. Pero eso no es propio
del historiador, sino del cronista, del documentalista, del coleccionista o del
anticuario, roles, por cierto, que en ocasiones también debe desempenar el
historiador con cardcter previo o complementario del especificamente suyo. Pero
también tiene sus peligros el culto a la teorfa-explicalo-todo — mds creencia que
ciencia —, o al pensamiento o mirada tnica, sea ésta la que sea. No hay un objeto
ni existe una realidad que, contemplada desde una perspectiva determinada, nos
ofrezca una visién total de la misma. Segtin el lugar en el que nos situemos, desde
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el que miremos, siempre hallaremos una realidad diferente, al menos en parte.
Foucault, como «Dios» — y en esto parafraseo a Ortega (Gracia, 2014, p. 328)
— es «también un punto de vista», el de «cada uno de nosotros». Esa perspectiva
o mirada es la que crea el panorama y organiza la realidad. En cierto modo pasa
a formar parte de ella. De ahi que solo ofrezca una perspectiva, y que silencie
o diga nada sobre otras. Los foucaultianos a ultranza, como otras «religiones»
académicas, olvidan a veces esto, y al olvidarlo traicionan — como todo discipulo
que cree poseer la interpretacién correcta del maestro — lo que de subversivo
pueda haber en aquél o aquello que dicen seguir. Irénica y paraddjicamente no
advierten que el suyo es también un «régimen de verdad», til y fructifero para
mostrar unas cosas, pero también para dejar a un lado o no ver otras. La realidad
siempre es multiforme y compleja, por no decir azarosa y caética. Solo podemos
aprehender parte de ella si queremos darle un sentido.

La posicién de Trohler en el capitulo a su cargo en el citado libro — « Truffel pigs,
research questions, and histories of education» — me parece mds adecuadamente
centrada en los problemas actuales de la historia de la educacién como disciplina
y campo de investigacién. Responde mejor a las cuestiones que planteo en
este trabajo. En sintesis, ofrece una salida — entre varias posibles — al hecho,
constatado en otro escrito, de que «los historiadores de la educacién que trabajan
en facultades de educacién o formacién de profesores, particularmente en USA
y Canadd» — una consideracién que puede extenderse a la gran mayoria de paises
en los que, a diferencia de Francia, esta materia se imparte e investiga en dichas
instituciones — «estdn encontrando cada vez mds dificultades para insertarse en la
agenda de sus facultades» (Bruno-Jofré, Trohler, 2014a, p. XIII). A su juicio, y en
el mio, en el campo de la educacién, y en general en la ensefianza, predomina en
las dltimas décadas un modelo tecnocritico cuyos conceptos y criterios bdsicos
— eficacia, eficiencia, excelencia, estdndares, evidencias empiricas,... — dejan a
un lado el incontestable hecho de que la educacién es una préctica politica y
moral en la que las palabras eficacia, eficiencia, calidad o excelencia, siempre nos
remiten a preguntarnos para qué o en funcién de qué (Biesta, 2007, 2009). Nada
tiene de extrafio que, en este contexto académico-investigador, la filosofia de la
educacién y la historia de la educacién hayan perdido terreno en la mayoria de

las facultades (Bruno-Jofré, Trohler, 2014a, p. XIII).

sQué hacer si dicho contexto exige y solo valora la investigacién empirica,
basada en datos registrados solo de acuerdo con aquellos enfoques, perspectivas y
métodos aceptados como «cientificos» en el campo de la educacién? ;Qué hacer
si en dicho campo «el paradigma empirico, impulsado por datos [«data-driven»],
empieza a ejercer presién sobre la investigacién histérico-educativa y, ain mads,
si algunos prominentes historiadores», como Tenorth, comienzan a promover el
valor de los datos como «hechos verdaderos»? (Trohler, 2013, p. 76); es decir, el
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culto a los hechos y la consideracién de que existen hechos histéricos objetivos
que no requieren ser interpretados o contextualizados’. ;Qué hacer si, ademds,
«los esfuerzos de la historia de la educacién por adaptarse al paradigma dominante
en la investigacién educativa» estin determinando los criterios utilizados en la
evaluacién por pares de los trabajos a presentar en congresos o a publicar en revistas
(Trohler, 2013, pp. 77-78), asi como, afiado, de los proyectos de investigacién
y los curriculos de los candidatos a la docencia en esta materia? Tras resumir la
progresiva tecnologizacién de los procesos de ensefianza-aprendizaje mediante
indicadores — «palabra magica» — y estdndares, los nuevos modos de gobernanza
de los sistemas educativos, y el papel desempefnado en este proceso por la OCDE,
el CERI o el PISA, Trohler indica que sus efectos no se circunscriben al mundo
de la politica educativa, sino que afectan también al de la investigacién:

muchas cdtedras universitarias de educacién fueron redenominadas,
predominantemente en investigacién empirica, y la historia de la educacién fue
estampada contra una esquina. ;Hay algin futuro para la historia de la educacién a
menos que se adapte al paradigma empirico? (Tréhler, 2013, p. 79).

;Qué hacer? Trohler apunta en este texto algunas salidas posibles que resume
en unas pocas palabras: internacionalizacién, multiculturalismo, comparacién
y toma de conciencia por el investigador de sus propios sesgos culturales.
Internacionalizacién de las revistas de historia de la educacién — en los temas
tratados y en sus comités editoriales — con el fin de erradicar «las anteojeras» y sesgos
culturales nacionales que determinan en general la investigacién en este campo.
Multiculturalismo en los enfoques y en las cuestiones consideradas relevantes,
como corresponde a las sociedades postnacionales, multiculturales y multilingiies
de nuestro tiempo, y como modo de enfrentarse al global y uniforme paradigma
que promueve estandarizadas politicas educativas basadas en evidencias empiricas.
Y, por tltimo, toma de conciencia por el historiador de las dependencias, sesgos,
condicionamientos y dificultades derivadas del entorno cultural que determina su
tarea; es decir, del lugar desde el que dirige su mirada a la educacién (Trohler, 2013,
pp- 81-90). En sintesis, abrir las mentes y la historia de la educacién.

> La referencia critica a Heinz-Elmar Tenorth no es baladi. Téngase en cuenta que fue de los autores

que colabord en el libro titulado Cultural History and Education. Critical Essays on Knowledge and Schooling,
editado por Thomas S. Popkewitz, Barry M. Franklin y Miguel A. Pereyra y publicado en 2001, del que el
nuevo libro, Rethinking the History of Education, se considera una “extensién” (Popkewitz, 2013b, p. XIII).
Tenorth, segin Trohler, habria abandonado la historia cultural, critica con el paradigma empirico y el
historicismo, para sumarse diez afios mds tarde a este dltimo.
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3. Abrir la historia de la educacién

Las pdginas anteriores han dejado entrever ya algunas de las viejas cuestiones,
tensiones o problemas de la historia de la educacién como disciplina y campo
de investigacién. El principal, reiterado por unos y otros, es el de su ubicacién
académica y el que, como consecuencia de ello, sea un campo a caballo entre
la ciencia histérica y la de la educacién. Si existe como disciplina, no como
campo de investigacién, es porque nace y subsiste en las facultades o centros de
educacién y formacién de educadores. Su futuro académico depende de que se
inscriba, o no, en el campo de la educacidn; o sea, del declive, o no, de los puestos
de profesor en la materia. Eso implica pagar un peaje y una cierta estrategia no
muy diferente a la de otras disciplinas histéricas similares como las del derecho,
medicina, economia o psicologia, todas ellas impartidas, al menos en Espana, no
en las facultades de Letras o Humanidades, sino en aquellas que se corresponden
con el objeto de estudio.

Dejaré a un lado otras tensiones propias de su naturaleza histérica, por
haberlas tratado en otras ocasiones. Me refiero al debate entre lo nacional y lo
local — una cuestién que ha perdido parte de su cardcter controvertido por ¢él
énfasis puesto en los enfoques cada vez mds transnacionales o centrados en el
estudio de las redes de influencia, encuentro o intercambio internacionales e
interregionales —, o el ya apuntado entre teoria y datos o, si se prefiere, entre
filosoffa de la historia e historia positivista®. La subsistencia de la materia o su
disolucién al servicio del paradigma imperante en las ciencias de la educacién
fuerza a abordar el problema de su encaje entre ellas como disciplina y como
campo de investigacién, partiendo del supuesto tedrico — no real — de que
aquello que se ensena bajo la ribrica de historia de la educacién, de la pedagogia,
u otras denominaciones histérico-educativas, no puede estar disociado de lo
que se investiga y de cémo se investiga. Por otra parte, son conocidos también
el escaso aprecio que suele tenerse en ocasiones a la historia de la educacién
como disciplina histérica, su desconexién o recepcién tardia y debilitada de

¢ Solo una consideracién. Puede uno centrarse en su produccién como investigador, mds o menos,

en las cuestiones tedrico-metodoldgicas, en lo cuantitativo o lo cualitativo y, en el tratamiento de los datos,
en unos u otros enfoques. Pero no veo un corte tajante entre teorfa y datos. Son aspectos distintos, pero
hay que trabajarlos conjuntamente. Se puede, como hice durante algtin tiempo, trabajar durante dos afios
en un archivo de protocolos notariales contando quien sabe firmar y quien no, y midiendo la calidad de la
firma de los que saben firmar y, al mismo tiempo, abordar el proceso de alfabetizacién a partir de enfoques
histérico-culturales sobre las pricticas sociales de la lectura y la escritura, la historia de la cultura escrita, la
de modos de pensar — la historia de la mente — y desde enfoques antropolégicos y transculturales como los
de Ong, Goody, Havelock, Luria, Scribner, Cole, Petrucci y tantos otros a los que lei mientras contaba y
valoraba la calidad de las firmas de los murcianos y murcianas desde 1750 a 1860. Puedo asegurar que si
ambos estudios se entrecruzan, lo cuantitativo se hace cualitativo, y viceversa, al tiempo que uno se replantea
cuestiones metodoldgicas y de enfoque.
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los distintos «giros» histéricos y de los cambios en la historiografia en general,
y el desconocimiento reciproco entre la produccién de los historiadores de la
educacién y la de los historiadores en general o de otras historias especificas —
derecho, ciencia, psicologia, medicina, economia —. Tanto una cuestién como
otra requieren abrir la historia de la educacién temdtica y metodolégicamente
(Névoa, 2015, pp. 38-39), «salir del cémodo cascarén disciplinar (Vifiao, 2002,
p. 250). Es cierto que estamos hoy ante un campo mucho mds abierto a otros
de lo que estaba en el tltimo tercio del siglo XX, pero es insuficiente. Por ello,
en las pdginas que siguen indicaré, a titulo de ejemplo, algunos dmbitos con
los que entiendo, desde mi experiencia, que la historia de la educacién deberia
establecer relaciones mds estrechas por razones estratégicas, si se quiere, pero
también porque tiene mucho que ganar y que aportar’.

Sobre la apertura de la historia de la educacién a la historia en general, a otras
historias especificas o a temas y cuestiones propias de la ciencia histérica, seré
breve. Requiere un tiempo y una extensién de las que ahora no dispongo. Desde
mi experiencia personal podria referirme a la historia de la cultura escrita, la de
las ideas politicas, la historia literaria, la del patrimonio cultural o la de la mente
como producto social e histérico. Son aquellos campos historiogrificos con los
que mds me he relacionado y de los que algo conozco. O, entre las cuestiones,
a las de las periodizaciones o el eurocentrismo, por citar solo dos entre otras
posibles. No obstante, en este texto me limitaré a tratar algunos aspectos relativos
a esa cada vez mds dificil insercién de la historia de la educacién en el campo de
las ciencias de la educacién, o a la posicién incémoda en que se halla si trata de
abandonar su papel ancilar entre las mismas.

4. Historia de la educacién y ciencias de la educacién: un fracaso y un
relativo éxito

La produccién cientifica en el campo de las ciencias de la educacién, tenga
0 no una orientacién tecnocratico-eficientista, posee en general una naturaleza
normativa y valorativa, cuando no esencialista o incluso perennialista. Se inserta
en el mundo del deber ser, combinando, de forma paradéjica, el utilitarismo
funcional — se supone que, para justificarse, sus resultados deben ser transferibles
al aula y dirigirse a la mejora de la ensenanza — con el fundamentalismo
tecnocritico que identifica dicha mejora con unos indicadores predeterminados,
supuestamente neutros. La historia pertenece, o deberia pertenecer, al mundo
del ser; de lo que fue, pero del ser, no del deber ser normativo y/o esencialista e

7 Por supuesto, caben otros ejemplos: de la historia conceptual de la educacién con la filosofia y teoria
educativas, de la historia de la institucién escolar con las cuestiones de organizacién y gestién escolares, de
la historia de las reformas educativas con la politica educativa, etc.
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intemporal. En su alocucién como presidente de la ISCHE en 1992 Depaepe
(1993) alertaba contra el tratamiento puramente utilitario de la herencia educativa
del pasado. Afhos més tarde decia que «el esfuerzo explicito por sacar provecho
ideolégico, teorético o prictico conducird inevitablemente a una mistificacién e
incluso prostitucién de la historia, al culto hagiogrifico-pedagégico del héroe y
a una lectura sesgada» — otra traduccién posible del término «partisan», utilizado
por Depaepe, serfa partidista — «y presentista de la historia», asi como al vano
intento de obtener «lecciones del pasado» (Depaepe, 2001, p. 634-635)%. «La
historia», anadia en otro texto, «cuando estd seriamente escrita, lo es sin devocién
y sin compasién» (Depaepe, 1998a, p. 18). Un criterio que el mismo siguié al
estudiar, entre otros temas, la tarea educativa llevada a cabo por los misioneros
en el Congo Belga (Depaepe, 1998b), o, junto con Frank Simon y Angelo Van
Gorp, al deconstruir el mito Decroly (Depaepe, Simon, Van Gorp, 2003), o con
Van Combrugge, al referirse a los usos y abusos del pasado en relacién con la
sacrosanta figura de Pestalozzi (Depaepe, Van Combrugge, 1995). Todo ello con
la idea, siempre en mente, de que la historia de la educacién debe llevar a cabo la
«tarea interminable» de «desmitologizar el pasado educativo» (Depaepe, 1997),
y de que los historiadores de la educacién deben pensarse a «si mismos como
historiadores, y no como esclavos de ninguna préctica, teoria o idea pedagégica
concreta» (Depaepe, 2007, p. 180).

No es extrano que una concepcién de este tipo encontrara una fuerte
oposicién y criticas entre los «cientificos» de la educacién compatriotas del
historiador belga. No ya porque dinamite su concepcién ancilar de la historia de
la educacién como un depésito formativo de «ejemplos edificantes y lecciones
ttiles», o la mds excelsa funcién, asimismo asignada a la historia de la educacién,
de aportar «valores sélidos y establecidos», sino porque pone en cuestién tanto
la capacidad innovadora y emancipatoria de la institucién escolar, como, al
aplicarse a dichos colegas, el estatus y las bases cientificas de su tarea (Depaepe,

2007, pp. 183-185).

Al igual de Depaepe expone y analiza su experiencia mds negativa que
positiva, como historiador en el seno de la comunidad cientifico-educativa belga,
seguidamente daré cuenta de dos experiencias personales, una que considero
fracasada y otra de un relativo éxito, relacionadas con dos intentos de abrir o
conectar la historia de la educacién con otros campos cientifico-educativos,
combinando aspectos académico-disciplinares y de investigacion.

8 En otro texto posterior Depaepe (2007, p. 180) se muestra algo mds flexible y reconoce que «apenas
existen lecciones que puedan extraerse de la historia de la educacién». Seguramente porque en el intervalo
habrd encontrado alguna.
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4.1. Una experiencia fracasada

Segtin supe afios después, la publicacién en 1982 de Orality and Literacy de
Walter J. Ong y de su traduccién al castellano en 1987, generd, a iniciativa del
entonces profesor titular Daniel J. Cano, un debate entre los integrantes de la
cétedra de Historia de la Educacién de la Universidad de Lujén (Argentina). El
debate tenfa como propésito incorporar los planteamientos e ideas de Ong a las
tareas de ensefanza e investigacion de dicha cdtedra. Consecuencia del mismo
fue la elaboracién de nuevos programas de las disciplinas de Historia Social de
la Educacién-I e Historia Social de la Educacién-II, bajo la coordinacién, desde
1989, de Rubén Cucuzza. Las modificaciones introducidas tenian por objetivo
establecer una periodizacién acorde con las distintas fases propuestas por Ong
en el proceso de tecnologizacién de la palabra, e incorporar en cada uno de
los periodos y unidades del programa el andlisis de dicho proceso; es decir, de
los modos y medios de transmisién del saber en cuanto elementos explicativos
de los cambios cognitivos, culturales y sobre todo educativos producidos en,
sucesivamente, las culturas orales primarias, las quirograficas, las tipogrdficas y
las electrénicas’.

Al otro lado del Addntico, la lectura en 1982 del citado libro me indujo
asimismo, sin conocer lo que sucedia en la Universidad de Lujdn, a incorporar a
la ensefanza de la Historia de la Educacién — en este caso sin debate, en solitario
y con un cierto distanciamiento critico —, los planteamientos de Ong. Dicha
incorporacién fue posible no en la disciplina-madre, sujeta a una normativa rigida
que imponia los contenidos tradicionales de la materia, sino introduciendo una
asignatura optativa, «Oralidad, escritura e imagen: perspectiva histérica», que
figuré en el plan de estudios de Pedagogfa, y que imparti, durante casi veinte anos.

No corresponde aqui hablar del contenido de esta materia. Pero si de su
desaparicién del plan de estudios. Fue eliminada cuando, por razones de distinto
tipo, se configuré un nuevo plan que implicaba una reduccién dristica de las
asignaturas optativas. De un modo u otro, estaba ligada a mi persona y hubiera
desaparecido con mi jubilacién. Era un tema que me interesaba, pero que no
encajaba en los asimismo respetables intereses académicos y de investigacion de
otros profesores. Lo que me interesa destacar son no los recelos — mis relaciones
personales con los colegas a los que ahora me referiré, siempre fueron buenas,
por no decir excelentes —, sino las justificaciones que tuve que hacer ante colegas
de otras dreas o departamentos acerca de los propésitos y del contenido de la
materia.

? Detalles de ambos programas y una reflexién sobre los mismos y sobre la experiencia a la que

seguidamente me referiré, pueden verse en Vifiao (1999, pp. 250-255).
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En primer lugar, con los que trabajaban en el dmbito de la Tecnologia de
la Educacién. Es cierto que encontré en ellos una buena acogida, siquiera por
razones de amistad personal. Incluso fui invitado a participar en un simposio
sobre «Nuevas tecnologfas y educacién» para hablar sobre la obra de Derrick
de Kerckhove, director del programa McLuhan de la Universidad de Toronto
(Vifiao, 2004). Pero, en dltimo término, la materia optativa que yo impartia
no encajaba en las artificiales separaciones académicas entre unas y otras dreas
o departamentos. Estaba ligada a mi persona, y su existencia dependia de las
negociaciones que habia que llevar a cabo con otras dreas y departamentos cada
vez que habia que elaborar un nuevo plan de estudios, algo que sucedia cada
cuatro o cinco afos. En la primera década del nuevo siglo, no recuerdo con
exactitud el afo, «Oralidad, escritura e imagen: perspectiva histérica» desaparecié
para siempre'.

Mas significativa, incluso divertida, fue la conversacién que mantuve un dia,
en el hall de la facultad, con el profesor responsable del drea de Didéctica de
la Lengua en relacién con mis publicaciones en el dmbito de la historia de la
ensefanza de la lectura y de la escritura. Por lo visto alguien le comenté que
yo habia escrito algo sobre dicha ensefianza. Es académicamente légico que su
primera reaccién fuera de extraneza. ;Cémo un profesor del Departamento de
Teorfa e Historia de la Educacién escribe sobre algo que «pertenece» al dmbito
de la Didéctica de la Lengua? Ese tema es «<mio» o «nuestro», pero no «suyo». Asi
que decidié abordarme para preguntarme si era cierto que habia publicado algo
sobre el particular. Reproduzco, sin comentarios, la conversacién tal y como la
recuerdo:

— Antonio, me han dicho que has escrito algunas cosas sobre la ensefianza de la
lectura y la escritura.

— Si, asf es. Desde una perspectiva histérica.

— iAh! Bueno. Eso es otra cosa.
4.2. Una experiencia con un relativo éxito

En julio de 1992 se aprobé la integracién en una nueva facultad, la de
Educacién, de la Escuela del Magisterio y de la Seccién de Pedagogia de la

10" Siempre me ha parecido extrafio que el tema de la historia de la mente — o sea, del cerebro

humano —y de sus procesos internos, capacidades — abstraccién, memoria, percepcién espacio-temporal,
razonamiento 16gico, etc. —y productos no preocupara a los historiadores de la educacién, sobre todo en
las facultades de educacién y en la formacién de profesores. Me reconforta ver que dos de los tltimos
articulos publicados por Richard Aldrich (2013 y 2014) versaban justamente sobre la evolucién del
cerebro humano, los avances en este punto en el campo de la neurociencia, y la educacién. Siento no
haber conversado con él cuando pude hacerlo. Desconocia que le preocuparan estos temas.
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Facultad de Filosofia y Ciencias de la Educacién de la Universidad de Murcia.
Como Decano de esta dltima facultad favoreci y apoyé una integracién no
siempre bien vista y aceptada por parte del profesorado de uno y otro centro
docente. Que el tiempo me diera la razén no obsta para que hayan tenido que
pasar bastantes afios para hayan ido surgiendo, de forma timida, intentos y
proyectos de colaboracién entre las dreas y departamentos que procedian de cada
uno de los dos establecimientos. Desde el comienzo, sin embargo, tuve claro que,
a diferencia de lo que sucedia en otros campos cientifico-educativos, desde la
historia de la educacién podian surgir proyectos y colaboraciones con, sobre todo,
quienes trabajaban en el dmbito de las did4cticas especificas y con el profesorado
de ensefianza primaria y secundaria. El hecho de que buena parte del profesorado
de did4cticas especificas no hubiera realizado la tesis doctoral y que, ante la nueva
situacion, se viera alentado a llevarla a cabo, propicié ademis el desarrollo en la
nueva Facultad de Educacién, ya desde la década de los 90, de lo que hoy ya
constituye un campo de investigacion consolidado: la historia de las disciplinas
(Belhoste, 2005; Vinao, 2006 y 2013). El resultado final, tras dos décadas, es un
buen nimero de tesis doctorales, libros, articulos y exposiciones sobre la historia
de la ensefanza de las matemdticas, las ciencias naturales, la botdnica, el dibujo,
la geografia, la historia, la fisica, la quimica y la musica, asi como la direccién de
tesis e investigaciones por quienes en su dia se dedicaron a este campo — lo que
asegura la continuidad en el tiempo del mismo — y la incorporacién de esta linea
de investigacién a la ensefianza y al dmbito museistico-patrimonial a través del
Museo Virtual de Historia de la Educacién (MUVHE) y del Centro de Estudios
sobre la Memoria Educativa (CEME). La historia de las disciplinas constituye
hoy un dmbito cientifico consolidado e integrado en la vida de la Facultad de
Educacién y en la formacién de profesores.

5. Unas breves reflexiones finales

Como dije al comienzo, este es un texto escrito confrontando mi propia
experiencia e ideas con las de otros colegas. A lo largo del mismo fluye la tensién
derivada de un hecho que acompafa a la historia de la educacién desde sus
origenes: el hecho de ser una disciplina histérica que germina y se consolida
en las instituciones de formacién de educadores; en el seno, por tanto, de la
pedagogia o ciencia de la educacién y con un cardcter ancilar en relacién con la
filosofia, la teoria de la educacién o la didictica. Se trata de una contradiccién
irresoluble, pero explicable, sin la cual no existirfa como campo académico-
disciplinar. Aceptémosla, siquiera por razones pragmadticas.

Dicha ubicacién académica condiciona la investigacién en el campo y
plantea, a su vez, una tensién, asimismo explicable y no ficilmente resoluble,
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entre ensefianza e investigacion. Se ensefan unos contenidos, con unos enfoques
y objetivos, y se investigan otros contenidos, con otros enfoques y objetivos. La
historia de la educacién navega asi entre Escila y Caribdis: entre la busqueda
de una autonomia que le permita abandonar la posicién ancilar entre las
materias pedagdgico-educativas sin provocar recelos o criticas, y la necesidad
de un reconocimiento como ciencia histérica dificultado, en ocasiones, por su
ubicacién académica. Carezco de soluciones o recetas para sortear ambos escollos.
Todo depende del contexto y de las circunstancias y formacién personales. Hay
quienes, en los tltimos anos, han encontrado una via intermedia y navegan por
los mares del patrimonio educativo y de la memoria escolar. Es una opcién mis.
Yo me he limitado a tratar el tema que se me propuso con la esperanza de que,
como dijo Montesquieu al referirse al propdsito con el que habia escrito De/
espiritu de las leyes, no sea para hacer leer, sino para hacer pensar.
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