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Resumen: El articulo analiza la crisis de la educacion politica impulsada por la dictadura
franquista durante los anos sesenta y setenta atendiendo a la importancia del cambio generacional.
Se basa en una investigacion en profundidad con fuentes orales e informes oficiales centrada
en el caso del Pais Valenciano. Por una parte, analiza los procesos de educacion politica en la
identificacion con la dictadura de Franco desarrollados en el ambito de las familias «vencedoras»,
prestando una particular atencion a su agotamiento entre los nacidos a partir de finales de los afos
cuarenta. Por otra parte, analiza los crecientes problemas a los que se enfrenté el sistema educativo
para lograr la socializacion en los valores autoritarios y conservadores impulsados por la dictadura.
En particular, atiende al caso de la falta de implicacion de las nuevas generaciones de maestros y
maestras en el proyecto educativo de Falange, el partido Unico de origen fascista.
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Abstract: The article analyzes the crisis of political education promoted by the Franco
dictatorship during the sixties and seventies. It devotes special attention to the importance of
generational change. It is based on an in-depth investigation with oral sources and official reports
focused on the case of the Valencian Country. On the one hand, it analyzes the processes of political
education in the identification with the dictatorship of Franco developed in the field of «winning»
families, paying particular attention to its exhaustion among those born since the late 1940s. On the
other hand, it analyzes the growing problems faced by the education system to achieve socialization
in the authoritarian and conservative values promoted by the dictatorship. In particular, it deals with
the case of the lack of involvement of the new generations of teachers in the Falange educational
project, the single party of fascist origin.
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1. Introduccion

La dictadura de Francisco Franco (1936/9-1975), instaurada en el periodo de
entreguerras, sobrevivio a la caida de los fascismos y se convirtié en una de las mas
longevas del siglo XX. Dicha «anomalia» o particularidad no impidié, sinembargo, que
se diesen también en Espafia algunos de los més importantes procesos de cambio
social, cultural y educativo registrados dentro de la Europa de la segunda posguerra
mundial. Estos cambios, especialmente intensos en los afos sesenta y setenta, se
desarrollaron las mas de las veces contra y a pesar del franquismo, contribuyendo
de forma notable a erosionar el marco sociopolitico de la dictadura (Townson, 2007).
Uno de los problemas més graves a los que se enfrento la dictadura franquista fue
el paso del tiempo y la progresiva llegada a la edad adulta de generaciones que no
habian conocido la guerra civil espafola (1936-1939), experiencia clave en la forja
de los apoyos sociales del franquismo. Generaciones cuyo perfil particular se veia
asimismo reforzado por toda una serie de transformaciones estéticas, culturales,
identitarias y politicas que estaban afectando a los nuevos grupos de edad nacidos
en el conjunto del mundo occidental (Passerini, 1994; Judt, 2005). La relevancia
del cambio generacional en la erosion de las bases sociales del autoritarismo
franquista es un fendmeno innegable. Los jovenes de los afios sesenta y setenta
se mostraban menos paralizados por el temor, mas alejados de los parametros
culturales e identitarios de la dictadura y mas predispuestos a la protesta que sus
mayores (Cazorla, 2010, pp. 122-123, 153).

Partiendo de estas premisas, este articulo se propone analizar los problemas
a los que se enfrenté durante los anos sesenta y setenta la educacién politica
franquista atendiendo de forma particular a la incidencia del cambio generacional.
De acuerdo con la riqgueza de matices de las diversas areas que se han ocupado
de este objeto de estudio, asumimos una perspectiva plural, a medio camino entre
la historia contemporanea (Rodriguez, 2010), la historia de la educacién (Cruz,
2001) o la didactica de las ciencias sociales (Valls, 1984). Las fuentes manejadas,
fundamentalmente entrevistas retrospectivas e informes oficiales sobre el caso del
Pais Valenciano, pertenecen a una investigacion més amplia sobre la educacion
politica y las actitudes sociales bajo la dictadura franquista (Fuertes, 2015a 'y 2017).
Por una parte, analizaremos los procesos de educacion politica en la identificacion
con la dictadura de Franco desarrollados en el ambito familiar, prestando una
particular atencion a su agotamiento entre los nacidos a partir de finales de los
afios cuarenta. Por otra parte, se examinaran los crecientes problemas a los que se
enfrentd el sistema educativo para lograr la socializacidén en los valores autoritarios
y conservadores impulsados por la dictadura. En particular, atenderemos al caso de
la falta de implicacién de las nuevas generaciones de maestros y maestras en el
proyecto educativo de Falange, el partido Unico de origen fascista.

Espacio, Tiempo y Educacion, v. 5, n. 1, enero-junio / january-june 2018, pp. 119-138.

120 e-ISSN: 1698-7802



Cambio generacional, familia y profesorado en la crisis de la educacion politica franquista

2. Cambio generacional y agotamiento de la educacion politica en las
familias vencedoras

El ambito familiar, siempre fundamental en la difusion e interiorizacion de
culturas politicas (Berstein, 1997, p. 379), fue durante la dictadura un espacio clave
en los procesos de educacién politica de las nuevas generaciones. Dejando para
otro lugar el analisis de las familias «vencidas» y de aquellas situadas en las «zonas
grises», nos detendremos aqui en el caso especifico de los procesos de educacion
politica desplegados en las familias «vencedoras», esto es, las identificadas con el
régimen que habia vencido la guerra civil. En un claro contraste con el extendido
silencio politico familiar entre los vencidos, todos los indicios apuntan a que muchas
familias «vencedoras» solian rememorar y transmitir a sus hijos y nietos su particular
memoria de la guerra, y ello hasta fechas bien tardias (Hernandez, 2013, p. 314).
Esto es, el discurso de la «Victoria» frente a la anti-Espafa o, en versiones mas
moderadas, el relato de deslegitimacion de la Segunda Republica (1931-1936/9) y
justificacion de la guerra como inevitable, un elemento fundamental en la educacion
politica familiar de los descendientes de los vencedores.

Una encuesta realizada en 1965 por colaboradores de la editorial de referencia
del exilio Ruedo Ibérico a mas de 200 personas residentes en Espafia, aporta varios
ejemplos ilustrativos de la eficaz transmisién intergeneracional de estos discursos
en familias conservadoras. Asi, varios jévenes descendientes de vencedores,
nacidos después de la guerra, asumen de forma global el discurso de justificacion
del golpe de Estado que provoco la guerra civil apelando a la defensa del orden, la
religion y la propiedad privada frente a los ataques que éstos estaban sufriendo por
parte de la Republica y de sus partidarios. Un licenciado en Derecho de Pamplona
apuntaba que «la guerra empez6 porque la gente de orden se levanto (...) ante los
primeros desmanes del Frente Popular, quemar iglesias, no respetar la propiedad,
etc.». Para un joven trabajador, la sublevacion se habria iniciado, entre otras cosas,
«porque querian robar las fincas de Andalucia a sus propietarios para darlas a los
andaluces que son unos perezosos». Especialmente extendida parece esta pauta de
transmision exitosa en el caso de familias de excombatientes nacionales voluntarios
o positivamente identificados con la dictadura. Un joven de Burgos nacido en la
segunda mitad de los cuarenta, destacaba que «los rojos» eran unos torpes en
el frente de batalla y «encima tenian en frente a la Iglesia», segun el relato que,
afirmaba, siempre le habia transmitido su padre, excombatiente nacional (Ramirez,
1966, p. 259).

Las fuentes orales construidas desde el presente también resultan de gran
utilidad para rastrear un fenébmeno tan complejo y privado como el de la educacion
politica familiar. Numerosos testimonios de personas nacidas en los afios treinta y
cuarenta, las mas cercanas a la guerra y las de mayor énfasis publico en la llamada
«cultura de la Victoria» a través del sistema educativo o las conmemoraciones
(Hernandez, 2011; Del Arco, 2009; Box, 2010; Aguilar, 1996), dan cuenta de los
exitosos procesos de socializacidon en el apoyo al franquismo y las culturas politicas
de derechas de muchos hijos y nietos de «vencedores comunes». Procesos en
los que jugd un papel clave la transmision activa de los relatos demonizadores
de la Republica y las izquierdas. Las entrevistas retrospectivas permiten apreciar
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cdmo estos procesos de transmision exitosa fueron especialmente importantes en
el caso de familias que sufrieron la «violencia revolucionaria» de una manera mas
acusada. Esto es, en forma de asesinatos, penas de prision, amenazas u hostilidad
cotidiana en forma de registros. «Yo eso lo he oido muchas veces». Con esta frase,
Manolo B.B., nacido poco después de la guerra, describe como fue construyendo
su identificacion con el régimen de los vencedores en un ambiente familiar en el que
eran frecuentes los relatos sobre la violencia anticlerical y la penosa experiencia de
prision en «zona roja» durante la guerra sufrida por su padre. Donde el «maquis»
—la guerrilla antifranquista— era visto con mucho temor como una amenaza a la
recuperacion de la tranquilidad, mientras las referencias a la represion franquista
brillaban por su ausencia (Entrevista a Manolo B.B. [1941], 2-4-10).

Un caso similar es el de Amparo M.A., quien, aun siendo solo una nifia durante
la guerra, asumi6 enteramente el relato traumatico familiar sobre la «violencia
revolucionaria»: «jAy! Con la muerte de Franco lloré mucho, porque en mi casa toda
la vida, hemos vivido bien gracias a él, pues he tenido en la familia a alguien que
nos lo mataron los rojos... Mis tios que eran catélicos, muy catélicos y se los llevaron
y los mataron y eso se ha quedado siempre ahi dentro...» (Entrevista a Amparo
M.A. [1933], 21-9-10). Joaquin R., con una actitud de claro apoyo al franquismo,
recuerda la gran insistencia con que sus padres le transmitian a él y a sus hermanos
la memoria de la persecucién republicana que sufrié su familia durante la guerra
debido a su activo catolicismo: «Si, se parlava molt, molt, sobre la guerra (...) Me
contaven que ho passaren molt malament perqueé als republicans no els agradaven
els catolics» (Entrevista a Joaquin R. [1940], 4-7-09)'. En algunas familias que no
llegaron a sufrir registros, detenciones o ejecuciones, se evocaban igualmente las
amenazas y formas de hostilidad cotidiana sufridas debido a su significacibn como
personas conservadoras, o sencillamente, la percepcidén negativa de las escenas de
violencia anticlerical y cambios en la vida cotidiana y la moralidad registrados en la
zona republicana.

Ahora bien, ¢fue esta la unica forma de digestién y transmision del pasado
bélico en las familias vencedoras? Ciertamente, el discurso de la Victoria se
transmitié intergeneracionalmente en las familias vencedoras muchas veces con
éxito favoreciendo la identificacion con la dictadura. Pero al tiempo, este proceso
tuvo limites considerables, mucho més acentuados en los nacidos desde finales
de los cuarenta, asistiendo asi de forma destacada desde principios de los afos
sesenta a crecientes sintomas de agotamiento e ineficacia. En efecto, el cambio
generacional fue en nuestra opinibn un elemento de enorme relevancia para
entender el agotamiento de la llamada «cultura de la Victoria» y la difusion de
interpretaciones mas conciliadoras de la guerray del enemigo politico entre miembros
de familias identificadas inicialmente con los vencedores. Nuevas interpretaciones
que en Ultima instancia favorecerian una mayor predisposicion a aceptar el cambio
democratico. Resulta comprensible que las nuevas generaciones de hijos y nietos
de vencedores, al no haber vivido de manera politicamente consciente o activa
la Republica y la guerra, desarrollaran progresivamente unas actitudes distintas a

' Traduccion: «Si, se hablaba mucho, mucho, sobre la guerra (...) Me contaban que lo pasaron
muy mal porque a los republicanos no les gustaban los catélicos».
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las de sus padres y abuelos, menos condicionadas por la contienda y en relacion
con ello, tendencialmente menos marcadas por el odio, el resentimiento o el dolor.
Unas actitudes que, en lineas generales, presentaron una mayor moderacion,
voluntad de reconciliacion, tolerancia y empatia hacia los activistas sociopoliticos
y represaliados, con una menor interiorizacion de los discursos demonizadores de
la izquierda y de la Republica que les transmitian sus familias, ademas del sistema
educativo y mediatico.

Asimismo, segun el testimonio de Mercedes Madrid, en contraste con buena
parte de las nuevas generaciones, l0s hijos de los vencedores méas acomodados,
como ella misma, estaban escasamente marcados por el miedo y el trauma al no
haber padecido de cerca la gran represion y las penurias de posguerra ni haber sido
tan educados en el temor cotidiano hacia lo politico y lo oficial. Todo lo cual, considera,
podia favorecer su predisposicidn a cuestionar la cultura oficial sin tantos temores
como tenian los nacidos en familias no vencedoras. Asi evoca su propia evoluciéon
ideoldgica mientras estudiaba Filologia Cléasica en Salamanca en los sesenta,
cuando a través de lecturas y de contactos personales con gente proveniente del
entorno de los vencidos, empez6 a cuestionar el relato familiar sobre la Republica,
la guerra y la dictadura (Gémez y Sanchez, 2009, p. 239). Un joven sevillano de 26
anos representado como «catblico» y «sin ideologia politica» dibujaba a mediados
de los sesenta un panorama social propio del entorno de los vencedores en el
que el cambio generacional estaria favoreciendo una interpretacién de la guerra
mas distanciada y equilibrada. Asi, consideraba que, si bien los mayores de 40
afnos «hablan de la guerra como salvacion del caos histérico, religioso, influidos
por sentimientos personales», los menores de esa edad «hablan con un criterio
mas sano, analizando hechos», siendo él mismo un buen ejemplo de ello (Ramirez,
1966, p. 261).

Berta M., nacida en 1951 en el seno de una familia vencedora de Teruel, se
interes6 desde muy joven por la historia de su abuela, cuya decidida negativa a
ocultar su posicionamiento abiertamente conservador y ultracatélico le costo ser
detenida en varias ocasiones durante la guerra y estar a punto de ser fusilada. Lejos
de fomentar en ella el odio hacia los enemigos de su abuela, su principal aprendizaje
fue que, frente a los perjuicios del excesivo apasionamiento y «empecinamiento»
ideoldgico, la moderacién politica era un valor positivo y necesario: «Era una mujer
muy fanética de la religidn catdlica (...) Fue detenida varias veces durante la guerra,
y en la ultima ocasién la llevaban a fusilar y gracias a un militar que la conocia (...)
no la fusilaron, pero iba directa al peloton (...) Eso nunca se me ha quitao de la
mente, que por defender tanto sus ideologias, pues estuvo a punto de jugérsela,
dejando cuatro hijos muy pequefios». La asuncion de esta idea favorecio, en el
contexto de un mayor interés personal por el futuro politico tras el asesinato de
Carrero Blanco, su progresiva concienciacion critica respecto a las respuestas
represivas impulsadas por lo que ella misma denomina como «los ultras» y «el
bunker». Desde parametros politicos y culturales alejados de las izquierdas, vivio la
etapa del cambio politico identificandose con aquellos sectores que desde dentro
propiciaban respuestas mas aperturistas y dialogantes frente a las crecientes
protestas sociales, que vividé de cerca en la Escuela de Magisterio de Barcelona.
Finalmente, esta nieta de vencedores acept6 positivamente el cambio democratico,
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votando a favor del Referéndum para la Ley de la Reforma Politica y apoyando a la
UCD de Suarez (Entrevista a Berta M. [1951], 7-12-11).

Ejemplos como los de Mercedes o Berta muestran que, junto a la irrelevancia
vital de la experiencia de la Republica y la guerra, los limites en la eficacia de la
transmision del discurso de la Victoria a las nuevas generaciones de vencedores
remiten también a una serie de cambios en el contexto cotidiano en el que se
socializaron los jévenes crecidos en las décadas de los cincuenta, sesenta y setenta.
A través de las diversas fuentes manejadas comprobamos cdmo amplios sectores
de las nuevas generaciones entre los que se incluian muchos hijos de vencedores
fueron percibiendo cada vez més al régimen como algo ajeno, incluso estéticamente,
muy alejado de la Europa democratica y los Estados Unidos, principales referentes
culturales gracias a la ampliacion de los contactos con el exterior via medios de
comunicacion, musica, cine, turismo o emigracion (Fraser, 1985, pp. 169-186; Curzio,
1992; Prada, 1993; Latorre; 2006; Pack, 2009). En ello también influia el hecho de
que estos grupos de edad estaban especialmente expuestos a los nuevos discursos
difundidos informalmente por la «<inmensa minoria» de activistas antifranquistas y
ciudadanos comprometidos con el cambio democratico y la justicia social, en buena
medida miembros de su propia generacién, en lugares como institutos, facultades,
clubs juveniles, parroquias, centros de trabajo y otros espacios de sociabilidad
cotidiana (Ysas, 2007; Cazorla, 2010, pp. 185-193).

Conviene recalcar en este punto cdmo los centros educativos se convirtieron
con frecuencia en auténticas «escuelas de democracia» de los adolescentes y
jovenes del tardofranquismo. En un contexto de notable expansion del acceso a
la ensefianza, se asisti6 a un claro crecimiento de los profesores antifranquistas
nacidos después de la guerra civil y formados en unas universidades marcadas por
las experiencias de lucha y represion (Groves, 2013; Fuertes, 2016a). En muchos
casos, el compromiso politico iba de la mano de un notable esfuerzo de renovaciéon
pedagdgica que, tal y como permiten constatar las entrevistas a estudiantes,
favorecia una mayor receptividad estudiantil hacia sus discursos (Fuertes, 2016b).
Sin duda este factor, junto a la progresiva reduccion del miedo y a la extension de
actitudes mas criticas y menos sumisas entre la juventud y sus familias, contribuy6
a la ineficacia del sistema educativo como espacio de socializacion en los valores
del franquismo. Aunque se hace necesario estudiar mas el tema, a la luz de diversos
trabajos y testimonios parece evidente que institutos y facultades permitieron a
muchas personas tomar contacto con discursos alternativos y practicas democraticas
influidos por el complejo magma del horizonte europeo, el Concilio Vaticano I, la
renovacion pedagadgica o las propias movilizaciones por problematicas relacionadas
con la ensefanza en las que cada vez se implicaron mas maestros, profesores,
estudiantes e incluso padres (Mayordomo, Agullé y Garcia, 2013; Vicente, 2012;
Martin, Gonzalez y Ortiz, 2009; Fuertes, 2016c).

Otro ambito de socializacién absolutamente fundamental en el agotamiento de
la educacién politica de los hijos de los vencedores en la adhesién al franquismo
fue, contra todo prondéstico a la altura de 1939, la Iglesia catélica. En efecto, desde
mediados de los afos cincuenta y, mas aun tras el Concilio Vaticano Il, muchas
parroquias y agrupaciones de la Juventud Obrera Catélica (JOC), las Hermandades
Obreras de Accion Catélica (HOAC), las mujeres de Accidén Catolica, los grupos
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catolicos de escoltismo, los clubs juveniles parroquiales o la Juventud Agricola y
Rural Catodlica (JARC), se convirtieron, al igual que no pocos centros educativos
religiosos, en auténticos espacios de socializacién alternativa (Berzal, 2013; Pérez,
1998; Montero, 2008). Espacios donde cientos de miles de jovenes que jamas
militaron en organizaciones politicas clandestinas aprendieron sin embargo en
reuniones, acampadas o0 misas diversos valores y practicas que pudieron favorecer
de forma notable su apoyo al cambio democratico del pais.

Ricardo J.F., por entonces un joven seminarista de La Salle, fue desarrollando
una conciencia critica en el ambito del catolicismo progresista en los Ultimos afnos
del Bachillerato en Palma de Mallorca y mientras estudiaba Magisterio en Valencia.
Estudios estos ultimos que realizd en las postrimerias del franquismo y la transiciéon
en «Edetania», centro privado del arzobispado en el que, sin embargo, se familiarizd
con referentes culturales alternatives difundidos por una nueva generacion de
profesores mas criticos, llegando a participar en una protesta estudiantil en apoyo a
una profesora sancionada. También fue importante en su proceso de concienciacion
su paso por la Escuela de Teologia Estela, también en Valencia. Alli, este informante
entr6 en contacto con la teologia de la liberacion y el compromiso politico de los
cristianos, conociendo a catolicos que habian entrado en CCOO y otros movimientos
vecinales, sindicales y politicos, en un proceso muy enriquecedor: «Es un foco
que... un crisol, 0 un espacio, que de repente hace, digamos germinar cosas que ya
estaban por ahi, pero les acaba dando... un sentido, les da... eso... les da sentido,
hace que se entiendan mejor o se formulen con mas claridad».

A propoésito de la muerte de Franco, recuerda como en el colegio de La Salle
en Paterna se apreciaba una clara division generacional entre los religiosos mas
mayores, claramente preocupados, llorando desconsolados, y los mas joévenes.
Estos ultimos, dentro de una diversidad de actitudes sociopoliticas, lo vivieron de
forma general con normalidad, como un cambio inevitable. Evocando aquellos afos,
destaca el impacto y la confusidén que su progresivo cambio de actitudes generd en
su familia conservadora de un pequefno pueblo de Teruel, profundamente catélica y
cuyo tio era el alcalde y Jefe Local del Movimiento:

La paradoja era que yo llegaba de vacaciones y empezaba a repartir estopa,
y a tener discursos incendiarios que les chocaban a todos, que a mi madre le
ponian nerviosa: «Pero hijo, 4t no eres hermano?» (...) Desde el punto de vista
familiar aparecian esas cosas raras, de: «;Este qué le estan haciendo? ;Qué
le esta pasando?» (...) Cada vez que iba a casa, se daba la circunstancia de
que la crisis propia de la juventud (...) pues yo ya recuerdo que yo dejé de ser
el chico prudente, y recuerdo cosas que ahora las veo como actos ingenuos y
que me podria haber ahorrao, pues yo recuerdo que en aquella época el alcalde
debia ser mi tio Paco, y yo tuve una especial falta de habilidad en el sentido de
que sacaba a relucir determinadas cuestiones justo delante de él, que lo ponian
muy nervioso... (Entrevista a Ricardo J.F. [1954], 30-5-10).

Como consecuencia de estos y otros procesos, factores e influencias, puede
afirmarse que, de forma destacada desde finales de los afios sesenta, se aprecia
entre no pocos «hijos del régimen» un rechazo tajante de la narrativa de la Victoria
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y de las ideas de sus padres, con una participacion activa en el movimiento
estudiantil o las organizaciones del catolicismo progresista (Herndndez Sandoica,
2008). Pero, al tiempo, tal y como hemos expuesto con mayor detalle en otro lugar
(Fuertes Mufioz, 2015b), constatamos en nuestra investigacion la existencia de un
fenbmeno probablemente mas extendido aunque menos evidente, consistente en
la evoluciéon de muchos descendientes de vencedores no tanto hacia el activismo
antifranquista y la identificacion con las izquierdas, como hacia un distanciamiento
de la dictadura, una menor interiorizacion de los discursos demonizadores de las
izquierdas y de la Segunda Republica, el «afranquismo» y una difusa identificacion
con valores democraticos. Fenémenos ambos que, en cualquier caso, ilustrarian el
agotamiento en la capacidad del régimen para, ante la creciente influencia de los
discursos criticos y democraticos en parroquias, institutos, universidades o centros
de trabajo, lograr una integracion ideolégica y una renovacion del consentimiento
activo o positivo entre quienes por procedencia social y familiar mas destinados
parecian a ello.

3. La falta de colaboracion del magisterio en el proyecto educativo
falangista

Tal y como acabamos de plantear, el distanciamiento de numerosos hijos
de vencedores respecto al imaginario politico-cultural de sus padres guarda
relacion, entre otros factores, con procesos desarrollados en el ambito del
sistema educativo formal. En efecto, el sistema educativo se enfrentd, de forma
particularmente acentuada a partir de los afios sesenta, a un evidente agotamiento
en su capacidad para funcionar como un mecanismo eficaz de socializacion de
las nuevas generaciones en los valores autoritarios y conservadores impulsados
por la dictadura. Junto a la difusiébn en numerosos centros educativos de discursos
y referentes alternativos a los del régimen, cabe destacar el paralelo fracaso del
proyecto de educacién sociopolitica impulsado por la dictadura. Nos detendremos
en este punto en los problemas a los que se enfrentd el proyecto educativo del
partido unico de origen fascista, Falange, en la ensefianza primaria. Dicho proyecto,
articulado desde el inicio de la dictadura, se concret6 en el control falangista de las
materias escolares de Educacion Fisica, Hogar y Formacién del Espiritu Nacional
(FEN). Todas ellas, aunque de forma mas destacada las ultimas dos, estaban
llamadas a funcionar como instrumentos clave en la legitimacién de la dictadura,
la nacionalizacion espafiola, la difusion de los modelos de género conservadores
y la difusion de la cultura politica falangista entre las nuevas generaciones. Y,
sin embargo, se enfrentaron a crecientes dificultades asociadas tanto al contexto
sociopolitico y educativo general como, en lo que nos interesa ahora, al profesorado
encargado de impartirla. Problemas relacionados con su formacion pedagégica, pero
también con su formacion y compromiso politico o el control que sobre los mismos
ejercian las delegaciones provinciales de juventudes. Todo ello, en un contexto
en el que el crecimiento del profesorado critico o antifranquista iba de la mano
de la expansién del profesorado «afranquista» y de un descenso del profesorado
claramente partidario del régimen (Cruz, 2001).
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Cabe empezar sefialando que los encargados de impartir estas materias en la
ensefanza primaria eran titulados en Magisterio, por tanto, a priori personas menos
motivadas politicamente que los y las Oficiales Instructores formados en la Academia
Nacional de Mandos José Antonio del Frente de Juventudes (FJ) —rebautizado como
Organizacion Juvenil Espafiola (OJE)-y en los centros dependientes de la Seccion
Femenina (SF), encargados de impatrtirlas en el bachillerato. A fin de fomentar dicha
motivacion se les exigia, como requisito para ejercer como maestros, la superacion
de una «capacitacion» como «instructores elementales», consistente en la
realizacion de clases tedricas durante el curso académico, asi como en la asistencia
a campamentos del FJ/OJE, en el caso de los hombres, y de la SF, para las mujeres
(Martinez, 1981, pp. 514-523). Igualmente, las autoridades de juventudes trataron
de controlar con detalle el proceso de ensefianza de estas materias en primaria.
Segun las consignas y el programa de actividades, los maestros debian realizar una
hora semanal de FEN, siguiendo las lecciones publicadas en la revista «<Mandos»,
asi como los «cuestionarios» y las circulares enviadas por las Delegaciones
Provinciales de Juventudes. Asimismo, se establecia que los alumnos debian
confeccionar un mural mensual a partir de los resimenes que de cada sesion
iban haciendo los estudiantes en los «Cuadernos de Rotacion». Todos los centros
de primaria debian, teGricamente, enviar un «parte mensual» a las delegaciones
provinciales, dando cuenta del devenir de la materia, ademas de estar sometidos a
la realizacion de visitas ocasionales por parte de inspectores. Como contrapartida
estimulante, se daban premios econémicos mensuales a los mejores maestros de
FEN, publicaciones relacionadas con la materia y cuadernos de rotacion de los
alumnos (Cruz, 2001, pp. 179-185).

Atravésdetodas estas estrategias se trataba de luchar contralos incumplimientos
de FEN vy la falta de colaboracion entre los maestros de primaria, un problema
que, de hecho, fue detectado tempranamente por los mandos de juventudes. Asi,
diversos informes de los anos cuarenta y cincuenta apuntan al problema de que
en no pocas ocasiones FEN no se impartia o era inadecuadamente impartida,
enfrentdndose a una falta de colaboracion del magisterio en cuestiones como el
envio mensual de los cuadernos de rotacion. Todo ello, en un contexto en el que en
no pocos centros religiosos se incumplian practicas incluidas en el curriculum de
FEN, como el izado y arriado de banderas con canticos y oraciones, percibidas como
imposiciones estatalizantes extranas a la tradicién catélica conservadora espanola
(Cruz, 2001, pp. 220-228; Boyd, 1997, pp. 235-236). En los afios sesenta y setenta
el panorama, lejos de mejorar, empeord, asistiéndose a un menor cumplimiento
en la imparticibn de FEN y el seguimiento de las normas establecidas por las
delegaciones provinciales de juventudes, segun se deduce de la documentacion
de las delegaciones nacionales y provinciales de juventudes. A partir del andlisis de
estas fuentes, José Ignacio Cruz Orozco ha concluido en la principal investigacion
sobre el tema que, en relacion con la reduccion de la «presion ideoldgica ambiental»
y con la agudizacién del declive de la influencia falangista en el interior del régimen,
«desde al menos los inicios de la década de 1960, la presencia de la asignatura
de FEN en las aulas de Primaria espanolas presentaba graves deficiencias». Asi,
siguiendo a este autor, «el disefio de la intervencion educativa» de la Delegacion
Nacional de Juventudes (DNJ) para la educacién primaria «comenz6 a ser ignorada
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por la mayoria de los maestros nacionales ya por esas fechas», de modo que estas
normas decretadas por las autoridades de juventudes «pasaron a ocupar un papel
muy secundario en la mayoria de las escuelas» (Cruz, 2001, pp. 227-228; Gracia y
Ruiz, 2001, p. 102).

La documentacién de las Catedras Ambulantes Francisco Franco de la Seccion
Femenina (Marias, 2011, pp. 146-153; Rodriguez, 2015) correspondiente a la
provincia de Valencia también nos permite aproximarnos al problema de la falta de
colaboracién del magisterio en el cumplimiento del proyecto educativo falangista
en las pequenas escuelas rurales del tardofranquismo?. En efecto, las Catedras
Ambulantes, que solian permanecer en pequefos nucleos poblaciones entre dos y
tres meses, incluian entre sus muchas tareas la labor de inspeccién de las actitudes
sociopoliticas de los maestros y maestras rurales. Maestros que estaban llamados a
jugar, como se planteaba en un extenso informe oficial sobre «propaganda politica»
de 1958, un papel clave en la legitimacion del régimen en los pequefios pueblos®. Asi,
los informes internos de las Catedras nos permiten, por encima de todo, constatar
entre el magisterio de los pueblos valencianos, y de forma destacada entre aquel mas
joven, una elevada presencia de actitudes apaticas y poco entusiasticas respecto a
la Seccion Femenina, las Catedras Ambulantes Francisco Franco y determinados
elementos del programa falangista de «Juventudes» que debia impartirse en las
escuelas. En Xeraco, la delegada local de la Seccién Femenina, de 65 afos y
con 26 en el cargo a la altura de 1975, lamentaba la falta de colaboracion de las
maestras con la organizacion y destacaba entre los problemas fundamentales del
pueblo «la educacién y formacion de la juventud». Eran habituales situaciones como
la de Belgida, donde en 1974 y a proposito de la escasa capacidad de la Catedra
para revertir las bajas afiliaciones entre las nifias y adolescentes, se sefialaba que,
de hecho, ninguna de las tres maestras de la localidad era afiliada a la Seccién
Femenina.

La falta de implicacién activa con la Seccion Femenina y en general con la
Falange y con el régimen, se plasmé a menudo en una escasa colaboracion por
parte de algunos maestros y maestras con las actividades impulsadas por las
profesoras de las Catedras Ambulantes Francisco Franco. Asi, por ejemplo, en
1968 se senalaba cobmo en Domeno, una de las maestras «no ha puesto obstaculo
en cuanto a dejarnos a las nifias, pero ella se ha quedado al margen de estas
Actividades». En 1969, en Campo Arcis se destacaba cOmo «las maestras se han
inhibido», lamentando particularmente como una de ellas, «muy joven, estaba en
el pueblo, pero no pasé por él, jamas salia de casa, es timida y apatica», mientras
que «el director cumplié con lo de la ayuda, aunque no personal», de modo que
«prestaba clases o sillas, nunca su ayuda propia». La conclusion estaba clara: «cito
esto, por explicar que, por esta situacién, no se puede contar con la ayuda del
Magisterio para una continuidad». En Bélgida, la Instructora de Juventudes que

2 Los ejemplos locales citados en lo sucesivo en este apartado proceden de: ARV [Archivo del
Reino de Valencia], Delegacion Provincial de la Seccién Femenina, Divulgacién, Caja 47, carpetas
195y 196; Caja 46, carpeta 148.

3 AGA [Archivo General de la Administracién], Presidencia, Caja 51/1854, «Esquema de un
plan de extension de la propaganda politica», 30-4-1958.
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formaba parte del equipo de la Catedra lamentaba «las pocas horas que me han
dejado las maestras para realizar mi labor» con los nifos y ninas. En Montixelvo,
en 1974, se lamentaba varios meses después del paso de la Catedra la escasa
influencia de esta de cara a un cambio de actitudes del magisterio, pues se decia,
«los maestros no prestaron colaboracién ni se interesaron por la Catedra».

Asimismo, son constantes en estos informes las referencias al problema de
las deficiencias en el cumplimiento de determinados elementos del programa
de «Juventudes» que debian aplicar los maestros y maestras. Debe tenerse
en cuenta, en este punto, que, segun un informe general sobre el papel de las
Catedras Ambulantes, una de las funciones de las Instructoras de Juventudes que
formaban parte de dicho equipo era comprobar «si la Maestra no da Politica» (esto
es, la Formacion Politico-Social, nombre que recibié FEN en su ultima etapa), caso
ante el cual «la orientara dando ella el tema a la vista de la Maestra»*. Asi, por
ejemplo, en 1968, lamentando como ninguno de los 61 nifios y nifias de la escuela
mixta de Los Isidros estaba encuadrado en la OJE o la SF, se destacaba coémo
el maestro, de 29 anos, no impartia las clases de Formacion Politico-Social, «la
maestra de parvulos es una mujer introvertida, nada sociable, solo se ocupa de
sus clases» y «la de las nifias es joven y podria dar muy bien toda su labor, pero
considera la gimnasia poco importante y segun ella no sirve para cantar». Tras
el paso de la Catedra, «haciéndoles ver que estas clases complementarias son
eficaces y un descanso para las demas materias», las maestras «prometieron dar
todo lo iniciado» en relacién con la «Formacién de Juventudes», aunque pese a
todo la Jefa de la Céatedra concluia afirmando que «no soy demasiado optimista» y
«presumo que se haga poco, a pesar del interés mostrado». En 1969 se sefialaba
cémo en Derramador, si bien la Unica maestra de la escuela mixta cumplia con la
Ley de Juventudes impartiendo una hora semanal de «Formacién Politico-Social>»,
no hacia «las actividades complementarias con las nifias». La instructora de
juventudes lamentaba, asimismo, el ambiente de agresividad de los nifios que era
achacado a la «falta de autoridades en el pueblo (ni la maestra, sacerdote ni médico
viven alli)», asi como al hecho de que «hay demasiada matricula», recomendando
asimismo la necesidad de «separar chicos de las chicas».

En ocasiones aisladas las referencias a la falta de implicacién del magisterio
se formulan a propdésito de un optimismo respecto a la capacidad de la Catedra
para haber resuelto el problema. Asi, por ejemplo, en Casinos, la Instructora
de Juventudes sefialaba a propésito de los tres maestros y dos maestras que
«ellos mismos han visto lo importante que es la labor formativa de Juventudes»,
destacando particularmente como se habia logrado que, de uno solo que impartia
anteriormente la Educacion Fisica, todos se hubieran comprometido a realizar
dicha clase, por la cual, se afirmaba, tanto nifios como nifias sentian «una especial
inquietud». Precisamente fueron muy frecuentes en estos informes las referencias a
la falta de cumplimiento de las clases de Educacién Fisica, especialmente por parte
de las maestras. Asi, por ejemplo, en Otos se sefalaba en 1966 este problema,
achacandolo, en una interpretacion frecuente, a la timidez de la maestra. En

4 AGA, Cultura, Seccidon Femenina, Departamento de Promocion Humana y Social,
“Problematica de las Catedras”, Abril 1974.
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Bélgida, se destacaba en 1974 como, si bien durante la Catedra «se promociond
la Educacién Fisica en las escuelas», lo cierto era que «no creemos que las
Maestras sigan con la linea que se les marc6». En 1975, en Palma de Gandia se
lamentaba que, aunque segun la delegada local de Seccién Femenina las maestras
colaboraban con esta organizacién e impartian la sesion semanal de Formacion
Politico-Social, no estaban dando las clases de educacion fisica. Un ejemplo,
entendemos, de como este incumplimiento en ocasiones podia relacionarse no tanto
con una desmotivacion politica o una actitud de resistencia como con el predominio
del modelo de feminidad nacionalcatélica, para el cual la practica del deporte y el
ejercicio fisico no era considerado en absoluto una prioridad para las mujeres.

El problema, sin embargo, no era Unicamente de falta de colaboracién o
implicaciéon de los maestros, sino también de escaso cumplimiento de la labor
de inspecciéon y control, probablemente relacionado con la consideracién de la
ensefanza primaria como algo secundario respecto a la ensefianza media por parte
de los dirigentes falangistas. La documentacion oficial muestra en este sentido que
no sélo siguid bajando la colaboracidén de los maestros (manifestada por ejemplo
en el escaso y decreciente envio mensual de los cuadernos de rotacion), sino
que también fueron pocas, y cada vez menos, las visitas de los inspectores a los
centros (Cruz, 2001, pp. 220-226). La escasez de estas visitas y su descoordinacion
denotaria una escasa inspeccion efectiva e influencia de las delegaciones de
juventudes sobre los maestros. En la memoria anual de la Delegacién Provincial
de Juventudes de Valencia de 1969 se lamentaba, asi, el descenso y la escasez
de las inspecciones de centros, «lo que supone, practicamente, tener desatendida
en esta funcién, a la mitad de la provincia». En la memoria de 1970 se lamentaba
igualmente el escaso contacto que la misma tenia con los maestros de la provincia.
Asimismo, aunque debe estudiarse con mayor detalle, también puede considerarse
en este sentido un fracaso la labor del Servicio Espafol del Magisterio (SEM), el
sindicato falangista que estaba encaminado a controlar y generar consentimiento
entre el profesorado de primaria (Gracia y Ruiz, 2001, p. 116)°.

4. Problemas en la formacion inicial de los jovenes maestros

En cualquier caso, mas alla de la falta de control ejercido por la inspeccion
y por el SEM, lo cierto es que el proyecto educativo falangista y en particular la
asignatura de FEN en primaria se enfrentaba a un problema més profundo que
ayuda a entender el escaso cumplimiento detectado. Esto es, a las carencias en
la formacion inicial politica y pedagogica de los maestros y maestras que debian
posteriormente transmitir al alumnado los contenidos de FEN, es decir, los valores
y discursos legitimadores del franquismo. Para empezar, cabe en este sentido
destacar la existencia de irregularidades e incumplimientos de los propios requisitos
que tedricamente debia exigirse al profesorado encargado de impartir FEN en la
ensefianza primaria. Por una parte, muchos de los maestros mas mayores, titulados

5 AGA, Cultura, Delegacion Nacional de Juventudes, Caja 737: Memoria Anual de la Delegacion
Provincial de Juventudes de Valencia de 1969; y Caja 797: Memoria Anual de la Delegacion
Provincial de Juventudes de Valencia de 1970.
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antes de la Guerra Civil, ni siquiera llegaron a realizar la formacion que les capacitara
como «instructores elementales», con lo que la inspeccién fij6 como un objetivo
tedrico prestarles una mayor atencion. Otro tipo de irregularidades son sugeridas
por ejemplos como el de una joven sin estudios de Magisterio, pero que por haber
residido durante el bachillerato en un colegio menor de la Seccién Femenina habia
realizado alli el curso de «Instructora Elemental de Juventudes». Gracias a sus
contactos con las estructuras del poder politico obtuvo, pese a no ser maestra,
la autorizacion para impartir FEN y Educacion Fisica en un colegio religioso de
Morella: «me van fer el compromis, el governador [civil] que hi havie a Castell6 i la
Secci6 Femenina, que jo els tinc molt que agrair»®.

Por otra parte, méas all4 de estas irregularidades relacionadas con la falta de
una formacién completa, existen otros problemas relacionados con la eficacia en si
de la formacion recibida por aquellos que impartieron FEN en primaria tras haberse
titulado en Magisterio y, por tanto, tras haber cursado las clases teéricas de FEN y
participado en los campamentos para maestros/as. Ciertamente, se trata de un tema
sobre el que sabemos aln poco y seria necesario llevar a cabo investigaciones mas
extensas, recurriendo a una amplia muestra de entrevistas a profesores y alumnos
de las Escuelas de Magisterio, asi como al andlisis de las memorias de préacticas
en centros de primaria. Pese a ello, contamos con diversos ejemplos que sugieren
la existencia de limites notables en la eficacia de la formacion inicial de maestros,
temprana pero agudizada en los anos sesenta, cuando se asistié al crecimiento
de las actitudes criticas y distantes entre los estudiantes de Magisterio hacia las
actividades de capacitacion como «instructores elementales».

Respecto a las clases tedricas, se trataba de 4 horas semanales de
FEN impartidas por profesores dependientes directamente de las estructuras
organizativas falangistas. Al igual que ocurri6 en la ensefianza primaria y media,
también en los estudios de Magisterio, la Formacion del Espiritu Nacional se
enfrentd a diversos problemas y carencias. En consonancia con la consideracion
de la ensefianza primaria como algo secundario respecto a la ensefianza media por
parte de los dirigentes falangistas, la ensefianza de esta materia en las Escuelas
Normales se enfrent6 a la falta de medios, con unos profesores mal formados y peor
pagados que en colegios e institutos. Asimismo, al igual que en los niveles previos,
la hiper-ideologizacion excluyente continuaba estando presente, pudiendo actuar
como factor limitador de su eficacia. Por otra parte, el caracter repetitivo (respecto
a lo visto en primaria y bachillerato) de los contenidos de esta asignatura contribuia
a reforzar las actitudes apaticas que hacia la misma habian manifestado de hecho
en niveles educativos previos muchos de los estudiantes de Magisterio (Cruz, 2001,
pp. 165-166). Como recuerda uno de aquellos estudiantes de finales de los sesenta,
que vivid su paso por la Escuela de Magisterio de Valencia sin una concienciacion
critica con la existencia de la dictadura y estando completamente al margen de las
protestas estudiantiles:

8 Arxiu de la Memoria Oral dels Valencians-Museu Valencia d’Etnologia: MOH71-Morella-D31.
Traduccion: «Me hicieron el comprimiso, el governador [civil] que habia en Castellén y la Seccion
Femenina, que yo les tengo mucho que agradecer».
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Las Leyes Fundamentales del Estado Espanol, el Fuero del Trabajo y foa
la leche en vinagre, toa la normativa esta, franquista, te la estudiabas en el
bachiller, llegué a Magisterio y lo mismo. Y como yo estaba hasta las narices,
a mi me pusieron un cinco por ponérmelo, porque me podian haber cargao,
porque yo no queria estudiarmelo ya mas eso. Entonces, el tio que iba alli, el
que daba la clase, era joven, era, se notaba que era del régimen clarisimamente.
Ademas, eso lo decian mis compafieros también: «Y otra vez con el Fuero de los
Espafoles, otra vez con las leyes del reino, con no sé qué de la descendencia».
iChe tu! Y te examinaba de eso otra vez, jsi ya lo has dao en bachiller, todos los
santos afos del bachiller! (Entrevista a Paco [1949], 17-5-2009)

Todo ello debe enmarcarse, asimismo, en el contexto mas amplio de las
Escuelas de Magisterio, el cual también limitaba la eficacia de las clases de FEN.
Para empezar, se observa en este sentido un neto contraste entre el profesorado de
FEN vy el resto del claustro de las normales. Ciertamente, no parece descabellado
pensar en que se asistiese a una percepcidn negativa o extrana del profesorado
de FEN entre el resto del claustro de las normales, si tenemos en cuenta la —
generalmente— menor formacion y fuerte ideologizacion de los primeros, asi como
la constatacion de dicho fendmeno entre el claustro de los institutos de ensefianza
media (Martinez, 1981, pp. 649-656). Asimismo, con el progresivo avance de las
actitudes criticas entre algunos sectores del profesorado y del alumnado de las
escuelas de Magisterio, particularmente en los afnos setenta, dicho contraste sera
aun mayor, quedando en evidencia su discurso y siendo contrarrestado por la
emergencia de discursos politicos y pedagdgicos claramente opuestos (Delgado
y Martinez Bonafé, 2004, p. 134; Molina, 2011, p. 149; Sansano, 2003, p. 23).
En conjunto, todos estos elementos caracteristicos del nuevo contexto politico y
pedagodgico de las escuelas de magisterio, pueden ayudar a entender las dificultades
para la difusién del discurso de FEN en las clases semanales.

Mas alla de estas sesiones de aula, conviene atender a la otra actividad de
capacitacion dirigida a los futuros maestros desde las estructuras de juventudes,
esto es, los campamentos. Estos campamentos se iniciaron en los afos cincuenta
con la pretension de crear unos «lazos» mas sélidos con los maestros, con un
programa habitual que solia combinar la formacién politica (20 horas), religiosa (5),
fisica (28) y pedagodgica (27 h.). Durante los Ultimos afios se ensayaron ciertos
cambios, por ejemplo, a nivel pedagogico y de mejoras en las instalaciones y el
profesorado. Pese a todo, la conclusion de José Ignacio Cruz Orozco (2001, pp.
153 y 159) es que estos campamentos fueron, al igual que las clases semanales,
un fracaso innegable, asistiéndose a una creciente difusion de una imagen negativa
de los mismos y de la propia OJE y la SF —encargados de organizarlos— entre los y
las estudiantes de Magisterio. De hecho, algunos intentaron escaquearse, viviendo
muchos de ellos con apatia y malestar esta experiencia. Una actitud similar a la
experimentada por muchas mujeres que se vieron obligadas a realizar el Servicio
Social de la Mujer por diversos motivos practicos que, como la obtencion del
pasaporte o del carnet de conducir, les exigian superar dicho curso (Rebollo, 2003).
Este fracaso, reconocido por las autoridades de juventudes en varios informes,
obedece a diversos factores.
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Por un lado, al igual que en el resto de actividades relacionadas con FEN,
los campamentos se enfrentaron a una notable carencia de medios, asi como
a destacadas deficiencias e improvisaciones en su organizacién. La propia
documentacién oficial muestra que eran frecuentes los problemas de absentismo
del profesorado, asi como que, en ocasiones, a fin de ahorrar, se juntaba en un
mismo campamento a nifios y a estudiantes de magisterio. Algo que, bien enfocado,
hubiera podido ser altamente positivo desde un punto de vista didactico, pero que,
lejos de ello, se convertia en un obstaculo para la correcta formacién de los maestros
y maestras. Por otro lado, tal y como constataban numerosos informes oficiales, se
apunta al problema de que estos campamentos eran vividos por muchos alumnos,
y consecuentemente por sus familias, como una obligacién que les suponia una
considerable inversion de tiempo y dinero, pues debian pagar por su estancia,
ademas de comprarse el uniforme, los libros y el viaje (Cruz, 2001, pp. 139, 148-149,
158). Esta cuestién contribuia a agravar lo que parece ser un escaso entusiasmo
de las nuevas generaciones de estudiantes de Magisterio hacia unos campamentos
que percibian como una obligacion, un tramite legal que era necesario superar para
poder ejercer y al que asistian por puro pragmatismo.

Encarna, hija de una familia «de orden», catélica comprometida en su parroquia
y ella misma ubicada en posiciones conservadoras, destaca como en su primer
afno de Magisterio, en 1975, «era el Ultimo afio que decian que era obligatorio el
campamento de la Seccion Femenina, pero como no se tenia muy claro si iba a
ser verdad o no, que lo iban a quitar, yo fui. Lo hicimos porque... solo por eso,
ganabas puntos...» (Entrevista a Encarna [1956], 6-1-2012). Paco M.C., que estuvo
una semana en un colegio menor en Castellén y otra semana en un campamento
en una localidad costera de dicha provincia, insiste igualmente en que «era obligado
hacerlo», pues «luego te daban un certificado como que habias asistido y habias
aprovechado, y lo tienes que presentar, 0jo», «y bien, lo hacias, habia que hacerlo,
lo hacias y punto». Del mismo modo que, destaca, «cuando acababas luego para el
titulo te tenias que ir ala Guardia Civil» a solicitar el «certificado de buena conducta»,
algo que recuerda haber vivido sin mayores cuestionamientos, afirmando que «era
una rutina», pues «la verdad es que uno, como esta metido en la dinamica, a veces,
pues si», «C., jahora tengo que ir a la Guardia Civil? ;Pa qué voy a la Guardia
Civil?». Pues ibas y ya esta» (Entrevista a Paco [1949], 17-5-2009).

Asimismo, se daban también en los campamentos distintos problemas de
didactica, basandose los mismos fundamentalmente en charlas y clases magistrales.
Ademas, cuando se intent6 paliar este problema mediante la introduccién de nuevos
métodos pedagobgicos mas basados en la participacion, se incurrid en el riesgo
de contraproducentes efectos que suponia pretender utilizar una metodologia
participativa para llevar a cabo una socializacion politica en una cultura autoritaria.
Otro problema, nuevamente, fue el de la hiper-ideologizacion de los contenidos
y actividades de los campamentos. Aunque, también en este sentido en los
campamentos de maestros, como en general en las actividades de la OJE durante
el periodo, se asisti6 a una ampliacién del repertorio tematico, incluyendo nuevas
cuestiones y referentes musicales o culturales que podian suscitar mas interés entre
los estudiantes de Magisterio. Algo que quizas derivaba mas de talantes personales
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de los nuevos mandos e instructores de la OJE, pero que en cualquier caso parece
innegable (Cruz, 2001, p. 139; Jiménez, 2005).

Asi, de resultas de esta compleja combinacién de discursos y referentes, Paco
M.C. recuerda en su campamento a principios de los 70 una contradictoria mezcla
de hiper-ideologizacion falangista y apertura en las formas y en ciertas tematicas.
Asi, se tratd de una experiencia que le chirriaba un poco por su excesivo caracter
falangista y franquista: «cantdbamos canciones tradicionales y todo eso, se izaba
la bandera, se iba a misa (...) se notaba todo un tufillo de falangistas (...) ibas alli,
uniformes, légicamente la camisa azul, eso tenias que llevarlo todo eso, luego un
escudo con el aguila». Paco se tomaba sin ningun tipo de seriedad o identificacion
este tipo de ritos y simbolos: «Y luego, entre nosotros los camaradas [risas] que
deciamos, estadbamos (...) por escuadras, se llamaba, era una formacién, una
estructura mas o menos paramilitar, “iEscuadras!”, (...) pero nosotros ya con,
algunos con 20 afios ya y tal, la verdad es que era cachondeo puro».

Pero, por otro lado, este campamento le puso en contacto con unas charlas
de sexualidad que impartia un profesor mas joven que suponia un claro contraste
con el resto del profesorado, de mayor edad — «ahi ya se notaba la apertura»—, las
cuales despertaron de hecho la inquietud de Paco por la educacion sexual, cuestion
que mas tarde intentaria introducir en las escuelas en sus inicios profesionales.
«jNos habl6 del sexo! (...) que expresasemos por escrito (...) y luego el cogia los
que mas le gustaban y los leia fuerte, en fin, jque se atrevi6 a hablar de eso!»
(Entrevista a Paco [1949], 17-5-2009). En su evocacién sin mayor entusiasmo ni
carga critica de su experiencia en el campamento de la Seccibn Femenina para
mujeres estudiantes de Magisterio en el verano de 1975, Encarna, con una mirada
proxima a los referentes politico-culturales del régimen, destaca como «era solo
€s0, ya no se hablaba claramente de politica.... ya era... Pues eso, ibas a aprender
lo que es el orden, a la disciplina, la forma de servir las mesas... como ya lo sabia
hacer... Si, urbanidad y saber.... letras de canciones de las que habiamos cantado
siempre y eso...» (Entrevistas a Encarna [1956], 6-1-2012).

En suma, como conclusidbn puede afirmarse que, debido a las muchas
limitaciones sefaladas, tanto en la inspeccion como en la formacién del magisterio,
la ensenanza de FEN en la educacién primaria se enfrenté a numerosos problemas
que hacen que el fracaso en su cumplimiento y eficacia fuese mayor en este nivel
que en la ensefianza media (Cruz, 2001, p. 156). Este fenbmeno, ademas, tenia
un arraigo mas profundo, pues mas alld de como se planificaba la inspeccion o
la formacién inicial de los maestros, la realidad es que desde los anos sesenta
se asistid a un creciente cambio de actitudes entre las nuevas generaciones de
maestros, de poderosos efectos potenciales a la hora de frustrar su papel de correas
de transmisidén de la ideologia del régimen. Cambio que las propias autoridades
de juventudes percibian, destacando entre otras cosas en sus informes internos
su mayor formacion —«un nivel virtualmente universitario»— 0 su menor miedo y
pasividad —«un vivo espiritu critico»—. En suma, como ha escrito Cruz Orozco
(2001, p. 159), «ya no se trataba de los déciles estudiantes de afos anteriores,
sino de jévenes mucho mejor formados y con inquietudes mucho mas profundas»,
los cuales «vivian en un universo ideoldgico y cultural mucho mas abierto que en
épocas pasadas».
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5. Conclusiones

A lo largo de este articulo, hemos tratado de poner de manifiesto el modo en
que el cambio generacional contribuy6 de forma notable durante los afios sesenta
y setenta al agotamiento y creciente ineficacia del modelo educativo autoritario
impulsado por la dictadura franquista y sus partidarios. En dicho proceso jugaron
un papel fundamental elementos como el distanciamiento temporal y sentimental de
la guerra civil, el mayor contacto con el exterior, la difusion creciente de referentes
culturales alternativos o la expansiéon de los espacios de sociabilidad critica. Como
hemos podido apreciar, la familia fue un primer espacio en el que la educacion
politica franquista empez6 a mostrar serias fisuras. Bastidon del modelo socializador
autoritario durante la posguerra, las familias vencedoras empezaron a apreciar
un creciente distanciamiento politico-cultural y choque generacional con sectores
crecientes de sus descendientes, de forma destacada entre los nacidos desde
finales de los afos cuarenta. Junto a la familia, otros pilares fundamentales del
proyecto educativo franquista dejaron de funcionar como instrumentos eficaces
de socializacion autoritaria. Entre ellos, cabe destacar el papel de la Iglesia y del
sistema educativo.

En cuanto a este Ultimo, este trabajo ha pretendido enriquecer nuestra
comprension respecto al agudizado fracaso del proyecto educativo de Falange,
atendiendo al particular problema de la creciente falta de entusiasmo y colaboracién
con el mismo en la ensefianza primaria entre las nuevas generaciones de maestros
y maestras. En este sentido, la documentacién oficial referida a la provincia de
Valencia y las fuentes orales permiten apreciar la creciente apatia e indiferencia
de los jévenes maestros y maestras hacia el modelo educativo impulsado por los
hombres de la OJE y las mujeres de la SF. Organizaciones en las cuales también
se asistid en cierta medida a contradictorias transformaciones asociadas al propio
cambio generacional y sociocultural a cuyos efectos no eran ajenos sus cuadros.
En conjunto, lo ocurrido de forma paralela y multiplicadora en las esferas de la
familia y el sistema educativo, al igual que en otros espacios como la Iglesia, resulta
altamente esclarecedor del impacto erosionador sobre el autoritarismo franquista
que tuvo el cambio generacional y sociocultural registrado en la Espafia de los afios
sesenta y setenta.
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