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Resumen: Las Escuelas Radiofénicas (EERR) para la educacion de adultos campesinos nacen
en Colombia y en Brasil en la década de 1950, expandiéndose a lo largo de la década del 1960,
por lo cual se define el marco temporal en estas dos décadas. A pesar de guardar caracteristicas
propias de cada pais, existen aspectos que vinculan su surgimiento y los objetivos de formacién de
adultos campesinos en América Latina en general, y en estos paises en especifico, con las agendas
de organismos internacionales que promovieron el uso de la radio con fines educativos en paises
«tercermundistas». El objetivo del texto es analizar las dinamicas transnacionales que acompafaron
el nacimiento e implementaciéon de las EERR, las caracteristicas del uso de la radio como medio
educativo y los objetivos de formacion prescritos en estas propuestas, en conexion con las pautas
de los organismos internacionales. En Colombia se toma el caso de Radio Sutatenza de Accion
Cultural Popular y en Brasil se analiza la experiencia del Movimiento de Educacion de Base (MEB).
Como fuentes son utilizados los documentos institucionales que dan cuenta de las propuestas
metodologicas de las EERR, y de los principios teoricos de los cuales parten, periédicos, informes
y manuales producidos tanto por las instituciones en cuestion como por organismos internacionales
que discutian la radio como alternativa educativa en zonas rurales. Como referencial teérico-
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metodolégico se utilizan los estudios de Raymond Williams acerca de la cultura y la comunicacion,
y de Eugenia Roldan Vera y Eckhardt Fuchs acerca de los estudios transnacionales en educacion.
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Transnacional; Accion Cultural Popular; Movimiento de Educacion de Base.

Abstract: The Radio Schools for the education of rural adults were introduced in Colombia
and Brazil in the 1950s, expanding throughout the 1960s, whereby the time frame is defined in
these two decades. Despite keeping characteristics of each country, there are aspects that link
its emergence and the objectives of training rural adults in Latin America in general, and in these
countries specifically, with the agendas of international organizations that promoted the use of
radio for educational purposes in «third world» countries. The objective of the text is to analyze
the transnational dynamics that accompanied the introduction and implementation of the radio
schools, the characteristics of the use of radio as an educational medium and the training objectives
prescribed in these proposals, in connection with the guidelines of international organizations.
In Colombia, the case of Radio Sutatenza de Accion Cultural Popular is taken, and in Brazil, the
experience of the Movimento de Educagéo de Base (MEB) is analyzed. As sources are used the
institutional documents that account for the methodological proposals of the radio schools, and
the theoretical principles from which they are based, newspapers, reports and manuals produced
both by the institutions in question and by international organizations that discussed the radio as
an alternative education in rural areas. As a theoretical-methodological reference, the studies of
Raymond Williams on culture and communication, and Eugenia Roldan Vera and Eckhardt Fuchs
on transnational studies in education are used.

Keywords: Radio Schools; rural education; International organizations; Transnational; Popular
Cultural Action; Base Education Movement.
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1. Introduccioén

El uso de la radio como tecnologia de comunicacion en la educacion tiene lugar
a principios del siglo XX, en el contexto de la modernidad y del desarrollo de los
medios de comunicacion de masas. Al igual que la fotografia y el cine, la radio se
entendia como un dispositivo innovador que podia ser utilizado en la comunicaciéon
de masas, dadas sus multiples finalidades y las diferentes experiencias en cuanto al
formato de los contenidos emitidos. El alcance y capacidad técnica de la radio, que
basicamente consiste en la reproduccién de sonido y una multiplicidad de ruidos y
melodias, también marcd su omnipresencia como aparato sensible y material para
la difusion en gran escala de contenidos artisticos, culturales y politicos de modo
simultadneo. Segin Walter Benjamin (2015), su uso inaugura una revolucion en la
forma de circulacién y alcance de la informacion, una vez que, a diferencia de los
medios impresos que llegan al lector de manera individual - que hoy podriamos
definir como un formato asincrénico - la radio tiene la capacidad para llegar a una
amplia audiencia simultaneamente.

Debido a sus cualidades y ventajas técnicas, la radiodifusion educativa se
utiliz6 en muchos paises de Africa, América Central, América del Sur y Europa.
Podemos citar a Colombia, México, Brasil y Espafia como ejemplos de paises que
implementaron proyectos de esta naturaleza. Una gran parte de esos proyectos
fueron impulsados y liderados por la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), por medio de campafas a favor de
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la alfabetizacion y la educacion popular en los llamados paises «subdesarrollados».
Ademas de ejercer una fuerte influencia en esta agenda internacional, la
organizacién también buscé incentivar e implementar estas campafas a través de la
publicacion de manuales desde finales de los afios 1940 y a lo largo de las décadas
de 1950 a 1970, destinados a docentes, educadores y técnicos, para presentarles
orientaciones sobre el uso de la radio en la educacion asi como definir los atributos
que le dieron a la radio su caracter educativo. También se destaca el hecho de que
fueron traducidos a diferentes idiomas, lo que llama la atencién sobre la circularidad
de estas propuestas en distintos paises.

El objetivo del texto es analizar las dinamicas transnacionales que acompafaron
el nacimiento y puesta en practica de las escuelas radiofénicas de Accién Cultural
Popular (ACPO) en Colombia y del Movimiento de Educacién de Base (MEB)
en el Brasil, las caracteristicas del uso de la radio como medio educativo y los
objetivos de formacién prescritos en estas propuestas, en conexion con las pautas
de los organismos internacionales. Como fuentes son utilizados los documentos
institucionales que dan cuenta de las propuestas metodoldgicas, y de los principios
tedricos. Periddicos, correspondencia, informes y manuales producidos tanto por
las instituciones en cuestiébn como por organismos internacionales que discutian
la radio como alternativa educativa en zonas rurales. Como referencial teérico-
metodoldgico se utilizan los estudios de Raymond Williams (1992, 2001) acerca
de la cultura y la comunicaciéon y los estudios transnacionales en historia de la
educacion a partir de Roldan e Fuchs (2021).

Asi, se busca comprender la circulacion de dichos discursos y modelos, para
pensar el repertorio técnico y de contenidos, a partir de los modelos de programacion
que han sido adoptados en diferentes regiones y contextos. Este repertorio de ideas y
acciones sera analizado a partir de los transitos, contactos y conexiones, que implicé
la circulacion de modelos mas alla de las fronteras de los Estados nacionales, que
influyen mutuamente sociedades y culturas. Asi, se piensa la educacién radiofénica
como modelo de educacioén primaria y de adultos a partir de la década de 1950 en
una serie de paises, desde la perspectiva de lo transnacional, buscando prestar
atencion a las narrativas de convergencia (Roldan y Fuchs, 2021) para identificar
las similitudes y diferencias entre los modelos adoptados en Colombia y Brasil.

Inicialmente, es importante entender que el uso de la radio como vehiculo de
educacion, desde una agenda orientada a promoverla como medio para el desarrollo,
es una de las consecuencias del discurso internacionalista en educacién, que tiene
su origen en el giro del siglo XIX para el XX. En la década de 1920, con la creacion
de la Sociedad de Naciones, el ideal se desarroll en torno a la mision humanitaria
de la educacién, que asumié un tipo de ideal de educacion, basada en principios
universales, que buscaba promover la paz mundial y el desarrollo de los paises.
Como resultado, surge la necesidad de conocer y diagnosticar las condiciones de
la educacion en diferentes paises, promoviendo el analisis comparativo, a través
de la constitucién de una ciencia de la educacion, que, a partir del conocimiento de
las diferentes realidades, podria proponer modelos y alternativas para los paises
subdesarrollados. La creacion de la UNESCO en 1945 da materialidad a esta
politica y la «educacion internacional» pasa a dedicarse a la investigacion sobre
sistemas educativos mas alla de las fronteras de Europa y Estados Unidos. Segun
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Roldan y Fuchs (2021), el campo de la «educacion comparada e internacional»
busca producir respuestas que cumplan con la premisa de que existian unos valores
universales que debian ser inculcados por las naciones a través de la educacion,
por medio del aprendizaje sobre las experiencias de los demas en términos de
politicas educativas y filosofias que podrian trasladarse de un contexto a otro con el
objetivo de promocién del desarrollo.

Dentro de esta agenda la UNESCO public6 desde finales de la década de
1940 manuales sobre el uso de la radio en la educacion. Los cuales buscaban
presentar a los paises un conocimiento en torno de la radiodifusién educativa
para ser planificados y coordinados entre los gobiernos y los agentes o grupos
responsables de su implementacién. A través de estas publicaciones se presentan
las caracteristicas de la radio, con el objetivo de destacar su potencialidad como
vehiculo de comunicacién en lo que respecta a la promociéon de la educaciéon
de adultos en ese contexto. Desde el punto de vista de su alcance, destaca la
capacidad de acortar distancias y romper el aislamiento geografico y cultural de la
poblacion campesina, atendiendo regiones mas alejadas de los centros urbanos,
con un bajo costo. Las propuestas en torno al uso pedagogico de la radio también
definieron parametros para el mejor uso de este vehiculo con el fin de fortalecer
la comprensién de que la radio puede ser utilizada con fines educativos de forma
més amplia y con eficacia. Para ello, se abogd por la creacion de una estructura
adecuada de colaboracién entre profesores, monitores, auxiliares y animadores,
con el fin de involucrar a los oyentes.

En el manual «La educacion por la radio, la radio escolar», publicado en
1949, se sefialan las virtudes de la radio a partir de lo que se define como «fuerza
de penetracion», ya que la radio no encuentra ningin obstaculo para su accién
y para ello podia despertar sentimientos, pudiendo penetrar en todas partes y a
todas horas, sin importar la distancia, el aislamiento y tampoco otras barreras. El
manual destaca la presencia de la radio en la vida diaria del oyente en medio de
sus ocupaciones, convirtiéndola en un objeto que forma parte del mobiliario familiar
y de facil manejo, y que puede ser operado por cualquier persona (Clausse, 1949).
Ademas, presenta el repertorio técnico en torno a la radio basado en la triada
palabra, musica y ruido, que combinados de forma estructurada podrian promover
experiencias educativas significativas. En cuanto a la metodologia que se debe
adoptar, el manual hacia la defensa del uso de métodos capaces de acercar el
contenido de las clases al formato radiofénico, alejandolo del formato de una clase
presencial. Asi, para que sea considerada radiofnica, una clase deberia observar
la eleccion de los materiales, su organizacion, el habla, la traduccion de lo visual
a lo auditivo, ademas del nivel de dificultad del contenido transmitido, que deberia
ser aliviado en funcion del vehiculo educativo (Clausse, 1949). El dialogo entre los
programadores y los educadores deberia ser directo y permanente, asi como la
implicacion de la comunidad de oyentes, en funcion de sus gustos e intereses.

En cuanto a la participacion de los oyentes, también podemos sefialar algunas
razones que contribuyeron a que se impulsara la utilizacién de la radio en la
educacion de adultos, como el hecho de que permitié que el adulto que ain no
dominaba los cddigos de lectura y escritura se sometiera a un programa educativo
sin preparacion previa, lo que incluso podria reducir el tiempo necesario para su
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alfabetizacion, ya que los estudiantes analfabetos podrian tener una predisposicion
auditiva que podria ser utilizada a favor de su formacién, una vez que estaban
acostumbrados a recibir informacién de forma oral. También se habla del potencial
imaginativo de la radio, ya que no presenta informacion visual explicita, como es el
caso, por ejemplo, de las dramatizaciones que tenian el potencial de crear un teatro
mental en la audiencia. Asi, se estimul6 el uso didactico de la radio, precisamente
por su caracter eminentemente auditivo, para la transmision de ciertos contenidos
enfocados a la musica, la literatura, la ensefanza de lalenguay las dramatizaciones,
aplicados a las diversas &reas del curriculo (Navarro Higuera, 1969).

Los manuales demuestran que la UNESCO apoyé su discurso, también, en
la promocion de la educacién fundamental, universal y gratuita para todos, de la
que formd parte la educacién de adultos, basada en la defensa del uso adecuado
de la tecnologia como instrumento para la ejecucion de programas de educacion
bésica para el desarrollo de las regiones mas atrasadas del mundo. El contenido
que transmite la radiodifusion educativa debe presentar a los oyentes un conjunto
de conocimientos minimos basicos que tomen en cuenta los problemas de la
comunidad, promoviendo soluciones basadas en métodos activos, incluyendo
contenidos relacionados con la lectura, escritura, aritmética, salud e higiene,
entre otros (Favero, 2006). Este curriculo dialoga con el concepto de «educacion
internacional» (Roldan y Fuchs, 2021) basado en el entendimiento de que el
desarrollo es un valor inherente a la sociedad, que se puede lograr a partir de la
comprension de la realidad y la accion consciente en la busqueda de una solucién
a los problemas.

Es en este contexto que los movimientos sociales actuaran, uniendo, cada uno
a su manera, este discurso internacional a la realidad de sus paises. Es importante
comprender como en los casos de Colombia y Brasil, aqui analizados a partir de las
experiencias desarrolladas respectivamente por ACPO y por el MEB, se dio formay
contenido a la educacion de los adultos campesinos.

2. Escuelas Radiofdénicas en Accion Cultural Popular-ACPO

En el afio 1947 el padre José Joaquin Salcedo Guarin' es nombrado como
coadjutor de la parroquia del municipio de Sutatenza-Boyacé?, ese mismo afio
comenzd a experimentar con la radiodifusibn como alternativa para llegar a las
veredas del Valle de Tenza3. A partir de alli, la historia de Radio Sutatenza, como
seria inicialmente conocida, o de Accién Cultural Popular-ACPO, se desarrollaria
atravesada por el aprendizaje in situ sobre como educar a la poblacién campesina a
través de medios masivos de comunicacion, principalmente la radio.

" José Joaquin Salcedo Guarin ademas de ser el fundador, dirigi6 a ACPO por 40 afios. Se
concentré en «las relaciones publicas» de su obra para conseguir apoyo de entidades publicas y
privadas. Por lo cual, tuvo contacto con la élite politica y econémica de Colombia, la cupula de la
Iglesia Catolica en el pais y en el Vaticano, y con directivas de diversas agencias internacionales.

2 Municipio ubicado a unos 130 km al norte de Bogota D.C.

3 Region geografica y cultural conformada por municipios de los departamentos de
Cundinamarca y Boyaca. A esta region pertenece Sutatenza.
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Esta tecnologia, con intencion educativa, venia siendo utilizada en Colombia
desde los inicios de la radiodifusion nacional en las primeras décadas del siglo XX.
La Iglesia catélica, por su parte, también habia utilizado este medio para educar
y catequizar. Y a nivel mundial, eran variadas las experiencias al respecto. La
innovacion que ACPO asegura haber realizado, no fue el uso especifico del aparato
con fines educativos, aunque se diera a conocer por ello, sino el uso «sistematico
y combinado» de diferentes medios de comunicacion para el desarrollo de sus
objetivos. Ademas de la radio, ACPO publicd el Periddico E/ Campesino, elabor6
material didactico como cartillas y afiches, promovié una relacién epistolar con
los campesinos y elaboré libros con tematicas volcadas para el mundo rural, que
conformaban la Biblioteca del Campesino.

Su principal objetivo era la educacion de base o educacién fundamental del
adulto campesino desde una postura cristiana. Apoyados en la perspectiva de la
UNESCO, construyeron su propio modelo educativo institucional denominado:
Educacién Fundamental Integral-EFI. En sus palabras, proponian una «educacion
social» (Houtart & Pérez, 1960, p. 44), que reconociera las caracteristicas del
contexto en el que se desarrollaba y las necesidades de los sujetos que pretendian
formar.

La EFI es alimentada por la circulacion transnacional de ideas, propuestas
y metodologias en torno a la educacion en general y a la educacién de adultos
en particular, desde las cuales ACPO reconstruy6 su iniciativa con reflejos, tanto
de esta circulacion, como de sus posturas particulares, a nivel religioso, politico,
social y economico. Es claro, por ejemplo, que las directrices de la UNESCO y
las discusiones que venian dandose en la década de 1950 alrededor de la
educacion fundamental desde instituciones como el Centro Regional de Educacién
Fundamental para la América Latina- CREFAL* en México, permearon las
definiciones del modelo educativo de ACPO, pero esta, a su vez, las adecud a las
caracteristicas y posibilidades que ofrecia el campo colombiano y a las propias
intenciones institucionales.

En las diferentes etapas de crecimiento y expansion, ACPO revela sus
conexiones con las légicas del desarrollo y sus implicaciones en la educacién. El
proceso de «mundializacion de la educacién», que impuls6 la ampliacion de la
cobertura de educacion de base en los paises «subdesarrollados», promovia una
«fe» en las posibilidades educativas como factor de desarrollo. Apoyado en estos
discursos, ACPO recibié beneficios econdmicos tanto del gobierno colombiano,
como de organismos internacionales. El primer apoyo internacional vendria por
parte de la UNESCO en 1953 y de alli:

La General Electric y la Philips, influyentes personajes de la vida publica
y privada en Washington y Nueva York, el Departamento de Estado, la
Agencia de Estados Unidos para el Desarrollo Internacional (USAID), el Banco
Interamericano de Desarrollo (BID), el Instituto Colombiano Agricola (ICA), La
Conferenciade Obispos Catélicos delos Estados Unidos con sede en Washington,

4 Actualmente el CREFAL es conocido como Centro de Cooperacion Regional para la
Educacion de Adultos en América Latina y El Caribe.
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los gobiernos aleman y holandés y sus respectivos programas internacionales
de desarrollo, apoyaron de manera fundamental e hicieron posible la labor de
ACPO y su proyeccion, incluso a otros paises latinoamericanos. [...] Entidades
de ayuda internacional catélicas alemanas (Misereor y Adveniat) y protestantes
(EvangelixheZantralstelle) también apoyaron econémicamente ACPO. (Roldan,
2017 p. 43)

De acuerdo con autores como Martinez, Noguera y Castro (2003) el proceso
de «mundializacién de la educacién», en el cual las problematicas de los paises
«tercermundistas» son observadas ya no como un asunto meramente local, sino
como una responsabilidad internacional, y necesitado de intervencion directa,
técnica o econdmica de organismos internacionales como los anteriormente
mencionados, responde a lo que se designd como crisis mundial de la educacion,
descrita ampliamente por Coombs (1978 citado por Martinez, et al, 2003, p. 119).
«Las opciones contempladas para enfrentarla tuvieron un comun denominador:
la transferencia y difusion de componentes y procesos tecnol6gicos al campo
educativo, como factor determinante para salir de la encrucijada» (lbid.). ACPO
es reconocida como una de las primeras experiencias en Colombia en responder
a estas demandas. No tiene que ver Unicamente con la centralidad de objetos
tecnolGgicos para la ensefianza, como la radio, sino con toda una construccién del
modelo educativo que responde a lo que se denomind como tecnologia instruccional
o tecnologia educativa®. La cual es caracterizada por una mirada a la educacion
que implica la planificacion y evaluacion del proceso de ensefianza-aprendizaje,
combinando recursos y materiales, para hacer mas efectiva la instruccién. (Ibid.).
Esta tecnologia se soporta en el enfoque sistémico, que para la década de 1970, se
encuentra en las bases teéricas de ACPO (Bernal, 1975, p. VI).

La instituciébn se alimenta por un lado de las discusiones en torno a la
educacion, como las anteriores, y por el otro de los discursos de la comunicacion
para el desarrollo, que le permitirian sustentar el uso de la radio, no como una mera
alternativa para la alfabetizacion, sino como elemento potente de una propuesta
educativa de mayores alcances. ACPO posee toda una discusidén al respecto,
retomando referencias de teéricos norteamericanos de la comunicacion para
el desarrollo, como Wilbur Schramm y Kappler, en el documento titulado: E/ uso
sistematico de los medios masivos de comunicacion en programas de desarrollo
(Bernal, 1968).

Para comprender como se desarrollaba en la cotidianidad esta propuesta de
formacion para las poblaciones campesinas, se presenta a continuacion la emisora
Radio Sutatenza y las Escuelas Radiof6nicas.

José Joaquin Salcedo, llevd como parte de su equipaje a Sutatenza un
transmisor de 100 vatios «cuya potencia podia alcanzar un radio de 24 kilbmetros
en condiciones climaticas y orograficas favorables» (Rojas, 2014, p. 34). Con este
primer aparato comenz0 sus trabajos de radiotransmision. Inicialmente, se dirigio a
un publico para el cual la tecnologia de la radio era, adn, inexistente. ACPO seria,

5 Para una diferenciacion entre ellas y una comprension del fenbmeno ver: Martinez, et al.
(2003)

319 Espacio, Tiempo y Educacién, v. 11, n. 1, January-June / Enero-Junio 2024, pp. 313-330.
ISSN: 1698-7802



Kelly Ludkiewicz Alves / Sara Evelin Urrea Quintero

para muchos campesinos, la institucion que vendié el primer aparato radial para
llevar a sus casas. Su llegada significé no solo una novedad, sino una primera
posibilidad de acceso a informacidén y contenido cultural de caréacter regional y
nacional. A pesar de ser la primera emisora en llegar a las zonas rurales, no era la
primera en el pais, y bebi6 del desarrollo que en este campo venian haciendo otras
emisoras.

Altiempo que mejoro6 su capacidad de emision, se esforz6 por garantizar facilidad
de acceso a radio-receptores, que permitirian la conformacién de mas Escuelas
Radiofénicas, o por lo menos, mayor cantidad de oyentes. Para ello, estableci
acuerdos comerciales con La General Electric, la Phillips y, posteriormente, Toshiba
para la importacién de los aparatos.

Al final de la década de 1960, ACPO, contaba con once estaciones emisoras
en cuatro ciudades: Bogota, Cali, Barranquilla y Medellin. De acuerdo con Musto
(1971, p. 84), en ese momento Radio Sutatenza era «la radioemisora mas grande
de Colombia. A excepcién de las despobladas provincias del sudeste (trapecio
amazonico), Radio Sutatenza puede ser sintonizada en todo el pais». La capacidad
de penetracion de la emisora era innegable, y se apoyaba en la capilaridad dada
por la presencia de la Iglesia Catélica, a través de las parroquias, para hacer mas
fuerte esta presencia.

Tanto las Escuelas Radiofonicas en general, como la presencia del radio en
particular en los hogares campesinos, estaba rodeado de un aura de sacralidad,
de «una mistica», como la propia institucién lo afirmaba, que servia de proceso
de legitimacion de la tarea educativa de ACPO. Su estrecho vinculo con el ala
conservadora de la jerarquia de la iglesia cat6lica colombiana fue fundamental en la
historia tanto de su crecimiento como de su declive. La visién religiosa, se mezclaba
con las logicas desarrollistas, en una forma que ellos denominaban «espiritualidad
del desarrollo».

Aunque al inicio de sus transmisiones, solo emitian una hora, dedicada a las
clases de las EERR, para la década de 1960, la emisora cumplia un papel formador
que excedia la transmisidén de sus cursos. Con una variada programacion pretendia
impactar a todos los miembros de la comunidad campesina, caracterizados por
género y edad. Los cursos se desarrollaban en 4 diferentes horarios, para permitir
flexibilidad en el acceso de acuerdo con las necesidades laborales del campesino
y, segun la institucién, alcanzar diferentes tipos de publicos, desde el campesino
que debia salir temprano para la labor en la finca, la mujer que podria escuchar
més tarde las transmisiones, hasta los grupos en los cuarteles militares o quienes
regresaban tarde a su casa para desarrollar las actividades.

[...] En una pieza de su casa, en un corredor, en la casa del vecino, o
en cualquier parte. A proposito, es bueno recordar que muchos campesinos
colocan su radio debajo de un arbol y alli a su alrededor, sentados sobre la
pradera, aprenden a leer y a escribir (Semanario EI Campesino 6, 5 de febrero
de 1967).
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Para conformar una Escuela Radiofénica no habia un lugar en especifico.
Era necesario un auxiliar inmediato, campesinos que quisieran unirse y un
radiotransmisor.

Por lo general, personas de una misma familia o vecinos cercanos conformaban
una Escuela radiofénica, que debia ser «matriculada», para recibir los demas
elementos que les permitirian funcionar, principalmente las cartillas. La primera
utilizada fue para la alfabetizacion, pero a medida que el proyecto se sofisticaba, los
recursos didacticos se multiplicaron. En la década de 1960 se entregaban 5 catrtillas,
una por cada nocién del modelo educativo EFI (Alfabeto, Namero, Salud, Economia
y trabajo, Espiritualidad). Ademas de elementos para improvisar un tablero y llevar
registro de las personas vinculadas.

La correspondencia entre la institucion y los sujetos pedagbgicos en campo
(auxiliares inmediatos, representantes parroquiales, lideres campesinos, e inclusive,
alumnos de las EERR), les permitia tener un control sobre el funcionamiento del
movimiento en las veredas. Y para quien lo investiga, permite tener un acercamiento
al dia a dia de las EERR. En la revision de dicha correspondencia, una de las
principales conclusiones a las que se pudo llegar es que las campanas fueron
fundamentales en el desarrollo del modelo educativo, lo que demuestra que los
procesos alfabetizadores fueron secundarios en los objetivos de ensefanza-
aprendizaje. Su preocupacion estaba vinculada con la formacién de un campesino
productivo e integrado socio-econémicamente conlanaciony las metas del desarrollo.
De acuerdo con Houtart y Pérez (1961, p. 53): «el fin de las campafas es mejorar
0 cambiar simultaneamente los esquemas de pensamiento y de comportamiento
y el medio ambiente, actuando sobre los valores individuales y sociales». Ellas
fueron «el método tipico» de trabajo, a través de las cuales se cumplia el objetivo
de «cambiar la mentalidad» del campesino, que o hacia esclavo del subdesarrollo.
«Atrasado», «ignorante», «pobre», «tradicionalista». Algunas campafias eran
permanentes (Vivienda, Suelo, Nutricion, Recreacidn) y otras ocasionales, estas
Ultimas permitian la implementacion de las permanentes, a través de actividades
mas concretas (sorbo de agua, Domingo Cristiano, Empresa fundamental, Huerta
casera, etc.) o respondian a circunstancias y momentos coyunturales como por
ejemplo: Procreacion responsable, o Campafia Contra el ocio.

En gran parte de la bibliografia sobre Radio Sutatenza, la emisora y las
Escuelas Radiofonicas, dependientes de la misma, aparecen como resultado
de «la mente brillante» y del «compromiso apostolico» del Padre José Joaquin
Salcedo. Sin negar la importancia de un lider capaz de movilizar a los campesinos
y de vincular diversos agentes para el alcance de su objetivo, esta claro que la
experiencia se aprovech6 de un momento histérico en el cual confluyeron los animos
de modernizacién, con la utilizacion de medios alternativos para la educacién en
beneficio del desarrollo de paises «tercermundistas». Su pionerismo e influencia en
el campo de la educacion radiofénica, necesitaron del didlogo que trazd con «las
necesidades de desarrollo» en poblaciones rurales, expuestas por diversos agentes
del poder politico y econdémico, tanto a nivel nacional como internacional. Asi como
del vinculo con necesidades e intereses propios de los campesinos, al tiempo que
aliment6 nuevas necesidades y perspectivas en los mismos.
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En conclusién, es posible afirmar que, aunque ACPO sea reconocida como la
primera experiencia de Escuelas Radiofénicas latinoamericanas, las posibilidades de
la radio como herramienta educativa inicialmente, y después como «comunicacion
para el desarrollo», vivirian en la segunda mitad del siglo XX, un importante
crecimiento, al lado de los debates en torno a la Tecnologia Educativa. Ambiente
del que ACPO se favorecid al responder a las demandas internacionales para la
alfabetizacion vy la instruccibn masiva de camadas populares. Pero es importante
reconocer que a partir de estos mismos discursos, otro tipo de experiencias fueron
desarrolladas, algunas mas alineadas con los movimientos sociales, como el caso
del MEB en Brasil.

3. Las escuelas radiofonicas del Movimiento de Educacion de Base
(MEB) en Brasil

El MEB se enmarca en este contexto de uso extensivo de la radio en los
programas de alfabetizacion de adultos, por lo que el modelo de educacion
radiofénica puesto en practica converge en muchos aspectos con las propuestas de
la UNESCO en torno a la proposicién de contenidos y la defensa del uso adecuado
del lenguaje radiofénica en la elaboracion de la programacién educativa (Ludkiewicz
Alves, 2020). Los origenes del MEB se remontan a la década de 1950, a partir de
la convergencia de experiencias en educacion radiofénica, por ejemplo, en Brasil,
las impulsadas por las emisoras catélicas en la provincia de Rio Grande do Norte y,
en Colombia, por las experiencias impulsadas por Accién Cultural Popular (Favero,
2006; Menezes de Paiva, 1992). El movimiento inicié sus operaciones en 1961 a
partir de un convenio establecido entre la Conferencia Nacional de Bispos de Brasil
(CNBB)® y el gobierno brasilefio, con el objetivo de abrir escuelas radiofénicas para
promover la educacién de base y la alfabetizacién de las poblaciones campesinas
que vivian en las provincias del Norte y Nordeste de Brasil y en las provincias de
Minas Gerais y Goias, ubicadas respectivamente en las regiones Sudeste y Centro
oeste. Elinterés del gobierno brasilefio en llevar a cabo dicha campana, también esta
relacionado con los procesos de modernizacién de los paises subdesarrollados, de
modo a atender a la presién de la UNESCO en torno a la agenda de alfabetizacion
y desarrollo, ya que, segun datos de 1960, el 39,6% de la poblacién brasilefia era
analfabeta (Freitas & Souza Biccas, 2009). Ademas de las cuestiones internas que
estan relacionadas a la demanda de la sociedad por el acceso a la escuela y a la
participacion de la poblacion en la eleccion, una vez que en Brasil las personas no
alfabetizadas estuvieron impedidas de votar hasta 1988.

La puesta en accion de estos propédsitos en torno a la educaciéon de los
campesinos adultos también atendi6é a los intereses institucionales de la Iglesia
Catélica, que particip6 activamente en campafas de educacién a través de la
radio desde la accion de grupos laicos catdlicos comprometidos en la lucha por

8 La CNBB relne a todos los obispos catolicos de Brasil y tiene como objetivo profundizar
la comunién del obispado, estudiar asuntos de interés comun para la Iglesia Catolica, y actuar en
comunion con la Sede Apostolica. Ademéas de mediar en los intereses de la Iglesia en su relacion
con las autoridades publicas.
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la educacion y organizacion de los trabajadores rurales (Paiva, 1983). También se
destaca el hecho de que la actuacién del MEB ocurrié desde la perspectiva de la
promocién de la educacién de base, de modo que se expandi6 para la creacion de
espacios de organizacion politica de los campesinos como sindicatos y asociaciones
rurales (Favero, 2006). Ademas de la promocién de momentos de formacién para
instrumentalizar a los monitores acerca de su accion politica y educativa junto a
las comunidades y a las escuelas radiofénicas que en general funcionaban en sus
propias casas.

Desde el punto de vista de la experiencia a partir de los estudios de la cultura de
Raymond Williams (1992), esta convergencia de agendas, intereses y demandas,
asi como la utilizacién de la radio como instrumento de comunicacion y el intercambio
de cartas, muy utilizado entre el MEB y las EERR, posibilitd que estas se convirtieran
en espacios de comunicaciéon, formacién y circulacién de informacién y cultura
popular entre los campesinos (Ludkiewicz Alves, 2020; 2020a). Para este analisis,
destacamos los aspectos relacionados con esta experiencia que dialogan con los
contenidos y formatos en torno a la utilizacion de la radio en las EERR del MEB.

La programacién educativa se transmitia diariamente en la misma franja horaria
para todos los sistemas del MEB, aunque fuera una programacion distinta para
cada sistema. Esta tenia como objetivo presentar los contenidos de acuerdo a la
«realidad de cada regién» (MEB, S/d) y sus necesidades locales, una vez que su
propuesta pedagogica estaba basada en la Educacién de Base. Es decir, mas alla
de la promocién de la alfabetizacion, los contenidos educativos del MEB tenian una
fuerte perspectiva de accion politica, volcada a la promocién de la concientizaciéon
entre los campesinos acerca de su realidad y de las condiciones necesarias para
cambiarla. El plan de estudios de las clases consistia en cursos de alfabetizacion,
célculo, estudio de realidades y otras materias de la Educacion de Base. Las
asignaturas que abordaban estos contenidos fueron denominadas como clases de
Lenguaje, Aritmética y Conocimientos generales. Ademas de las clases semanales
en los fines de semana se realizaban programas especiales para la comunidad y los
monitores, que incluian contenidos religiosos, como catecismo y misas dominicales.
Aunque el MEB haya utilizado materiales impresos como cartillas y textos de
formacion para sus miembros, la radio fue el vehiculo que estructurd la difusiéon
de los contenidos educativos entre la poblacion campesina. Las aulas radiofénicas
se transmitian por medio de aparato receptor cautivo puesto a disposicién por el
movimiento en la abertura de la EERR, que transmitia solamente la programacion
del MEB, de modo que tenia una audiencia cautiva.

La programacion educativa era transmitida por emisoras catélicas ubicadas en
las ciudades mas cercanas a la diocesis a la que pertenecia la EERR. El hecho
de utilizar la red de emisoras ya en funcionamiento exigia una estructura mas
sencilla para la preparacién de las clases, compuesta por el equipo de produccion y
locucion, es decir, los maestros locutores, que transmitian las clases en directo y se
encargaban de la produccién de los guiones con la colaboracion de los supervisores
encargados de visitar las EERR. Esta dindmica en la preparacién de la programacion
educativa tuvo como objetivo establecer una relaciobn mas colaborativa entre los
equipos encargados del contenido de las transmisiones y promover la interaccion
de los oyentes con las clases.
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Para la preparacion de las clases de radio se utilizaron diferentes técnicas
del lenguaje radiofonico, a partir de la combinacién de la palabra, de la musica y
del ruido, con el objetivo de motivar a los estudiantes y monitores, despertando
el interés en las lecciones, que van desde dramatizaciones, didlogos, telenovelas,
musica y efectos sonoros. Otra orientacién para la preparacion de las clases
fue que se buscard la participacion de los estudiantes en los programas, lo que
contribuy6 para que se crearan espacios de interaccion y circulacion de la cultura,
a través de solicitudes de grabaciones musicales, de la realizacién de concursos de
envio de poesia u otros tipos de composiciones. La lectura de las cartas durante
la programacion, las cuales nos posibilitan acercarnos al cotidiano de las EERR,
ya que se refieren a los mas diversos temas relacionados con la organizacion de
las escuelas, el aprendizaje, los contenidos de la clase, las condiciones de trabajo,
entre otros, fue también una forma de incentivar la participacion de los estudiantes
y monitores, animandolos como escritores de las misivas y de los poemas enviados
a las radios para componer la programacion especial (Ludkiewicz Alves, 2020a).
A través del programa se difundieron noticias sobre las fiestas celebradas con la
comunidad, muchas de ellas con el propésito de recaudar fondos para contribuir a
la compra del material necesario y mantenimiento de la EERR. También se enviaron
cartas para responder preguntas sobre el contenido o sugerir temas a cubrir durante
las clases de radio, lo que permiti6 una mayor interaccion y participaciéon de los
alumnos en el desarrollo del plan de estudios:

[...] cuando les pedimos que nos escriban es porque la opinion del monitor
es muy importante para las clases. Es a través de ella que los profesores
saben lo que piensan los alumnos, y pueden cambiar de clase y empezar
nuevas clases, teniendo en cuenta un poco lo que viene de todos (MEB, 1963.
[traduccion libre]).

El intercambio de cartas es un elemento que debe ser destacado cuando
analizamos la experiencia del MEB, una vez que consistié en una practica bastante
comun entre los campesinos que asistian a las escuelas de radio. La costumbre de
escribir una carta a un amigo o familiar lejano siempre ha formado parte de la cultura
campesina en Brasil, incluso de personas no alfabetizadas que solian pedir a otros
que escribieran en su lugar. Para tener una dimension del volumen de cartas que
se enviaban a las radios, en 1964 los sistemas del MEB ubicados en la Provincia
de Pernambuco recibieron un total de «258 cartas de estudiantes y 1471 cartas de
monitores, la mayoria de ellas respondidas por radio, especialmente en el programa
del sabado» (MEB, 1964, n.p. [traduccion libre]). En el afo siguiente, 1965, el
intercambio fue aln mas voluminoso, se recibieron 2187 cartas de monitores y
lideres y 662 de estudiantes (MEB, 1965, n.p.). La gran cantidad de cartas enviadas
al MEB son evidencias de la circulacion de la cultura y la informacién a través de la
programacion radio educativa, lo que fue un aporte importante del MEB en cuanto
al establecimiento de una comunidad de oyentes, lectores y escritores, como sefiala
Armando Petrucci (2003) al hablar de la comunicacion que se establece en torno al
intercambio epistolar.
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Dado que la programacion radiofénica del MEB fue producida por los equipos
de las localidades de manera descentralizada, en el ambito del movimiento, se
produjo un nimero significativo de programas cuyos contenidos buscaban dialogar
con la realidad de las diferentes regiones. Asi, en lo que respecta a la programacion,
no tenemos un Unico modelo, de modo que presentaremos una estructura general
de las clases, en primer lugar, las que estaban destinadas a monitores y formaban
parte de la programacion especial, a partir de seis guiones elaborados en 1963 por
los equipos del Sistema Radio educativo de Olinda y Recife, ciudades ubicadas en
la Provincia de Pernambuco.

De modo general las clases mezclaban dialogos, narraciones, musicas y la
lectura de las cartas. Empezaban con una motivadora presentaciéon sobre el trabajo
del monitor, en la cual se exaltaba su importante contribucién en la lucha por el
cambio del pais por medio de la educacién, ademas de reforzar su responsabilidad
para el buen desempefio de los estudiantes y de sus escuelas por medio de mensajes
de entusiasmo: «2/3 de nuestros hombres estan en el campo, la comida necesaria
para nuestra vida viene del campo», pero, prosigue el profesor, «encontraremos a
estos hombres llenos de problemas, falta de escuelas, trabajo, salarios de hambre,
mala salud, aislados, sin contacto con los grandes centros». Asi: «Es pues dentro
de una pequefa habitacién con una radio, con un monitor, un grupo de estudiantes,
gue se hace este cambio para mejores dias, para este grupo que podemos llamar la
fuerza viva del pais» (MEB, 1963, n.p. [traduccion libre]).

Ademas de corroborar la concepcién acerca de la educacion y su relacién con el
desarrollo brasilefio, las clases radiofénicas destinadas a los monitores tenian como
objetivoinstruir a ellos acerca del desempefio de sus tareas diarias, recomendaciones
y procedimientos técnicos a adoptar en caso de que los equipos de radio presentaran
problemas, ya que para ejercer la funcién solamente era necesario que la persona
fuera alfabetizada. En las clases de gramaticas, por ejemplo, el profesor ponente
presentd a los monitores algunas practicas para que sus alumnos aprendieran a leer:
despertar la atencion del alumno, repetir los contenidos pasados, animar al alumno,
elogiar siempre su esfuerzo, animar la practica de la lectura y hacerles preguntas
sobre lo que se ensend en las clases de Conocimientos generales. En cuanto a las
dificultades con la aritmética, se esperaba que el monitor ayudara «después de las
clases a los que no saben o que todavia estan muy lentos», ademas de fomentar la
cooperacion entre los estudiantes mas avanzados y los que tenian mas dificultades
para seguir las clases (MEB, 1963, n.p. [traduccion libre]).

Sin embargo, a través de sus cartas los monitores expresaron las dificultades
para alfabetizar a los alumnos y para debatir los temas sugeridos, lo cual se debid
en gran parte a la incipiente formaciéon de muchos de ellos. En este aspecto, las
clases radiofénicas fueron también un importante instrumento formativo para los
monitores. Ademas, en la programacion para monitores no identificamos propuestas
de actividades con el uso de materiales didacticos complementarios. Es cierto que
fueron utilizados en algunas ocasiones para la alfabetizacidén de los estudiantes las
cartillas y otros materiales producidos por el MEB, sin embargo la estructura de las
clases nos muestra que hubo una preponderancia del contenido transmitido por la
radio como curriculo para las EERR.
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Sobre las «Clases para alumnos» estas se dividian de la siguiente manera:
una parte inicial, que tenia la estructura de una narracion/dialogo introductorio en
el que la maestra locutora presentaba algun informe u orientacion, seguido del
contenido general de la clase. Luego, se abordaban los contenidos de las tres
disciplinas, Lenguaje, Aritmética y Conocimientos Generales, que generalmente se
cubrieron en la misma clase, o0 en clases especificas para cada contenido, lo que
ocurrié especialmente en Conocimientos Generales, con clases tematicas. Para
este andlisis, se destacan aspectos del contenido y formato de los guiones para
estudiantes transmitidos por el sistema de Recife, en 1965. En estos, las clases
de Lengua abordaron la formacion de palabras a partir de familias de palabras
generadoras. Mientras se presentaban las palabras, seguidas por las familias, el
maestro locutor instruia al monitor para que las anotara en la pizarray los alumnos las
anotaran en el cuaderno. El contenido de Aritmética también se introdujo mediante
el uso de palabras generadoras, como «medida» y «vacio», a partir de las cuales
se desarrolld una situaciéon narrativa que involucraba operaciones matematicas de
suma, resta, etc., proponiendo un gancho con el tema pretendido para abordar el
contenido de Conocimiento general. Se utilizaban las palabras generadoras para
introducir el tema, por ejemplo, «medidas de trabajo», en la anécdota que trata
sobre la cantidad de tierra limpiadas por «Don» José y el valor que recibi6 por
su trabajo. El profesor ponente reiter6 que José, habiendo aprendido a hacer las
matematicas, podia saber cuanto de su trabajo no habia sido pagado y, por tanto,
no se dejaria enganar (MEB, 1965a, n.p.).

En una clase sobre «jornadas de trabajo» se sigue la misma estructura: la
palabra «vacio» presenta la historia de «Seu» Amaro y sus «6 nifios que ahora
mismo tienen el estbmago vacio». Sin embargo, Amaro y su familia estaban en esa
dificil situacion «No porque haya dejado de trabajar sino porque esta trabajando
mucho mas»; luego, se introduce la operacion de suma para saber cuanto mas
estuvo trabajando Amaro. Se habla de la larga jornada de trabajo de Amaro y de
cuantas horas trabaja a mas de lo debido, lo cual es inversamente proporcional
al bajo salario que recibia, «que no sostiene a su familia y, por tanto, las cosas
necesitan cambiar» (MEB, 1965a, n.p. [traduccion libre]).

En las clases para estudiantes, vemos que se lleva a cabo la propuesta
educativa del MEB de impregnar el contenido con informacion sobre las condiciones
de vida de los campesinos. En algunas de ellas esos contenidos son abordados de
forma interdisciplinar, asociando acceso a la educacién por medio de la EERR, con
la posibilidad de cambiar las condiciones de vida de las comunidades. En muchas
cartas escritas por los estudiantes, se puede ver la asociacién entre el acceso a
la educacion y el discurso politico que refuerza la importancia que se le da a la
alfabetizacion como una forma de sacar a los adultos campesinos de la ignorancia,
entendiendo el analfabetismo como un forma de aislamiento y desconocimiento de
la vida del pais, y asociando las clases de radio y sus contenidos como vehiculo del
progreso, capaz de sacar al campesino de tal aislamiento.

Estoy entusiasmado con las clases de mateméticas, me gusta mucho.
[...]. Realmente me gustan las explicaciones de mi maestra. Me uni a los
profesores y monitores de las escuelas de radio para ver si podemos construir

Espacio, Tiempo y Educacion, v. 11, n. 1, January-June / Enero-Junio 2024, pp. 313-330. 326
ISSN: 1698-7802



Las Escuelas Radiofonicas en la educacion de adultos campesinos. Analisis de experiencias en Colombia y Brasil...

un Brasil mas justo, mas libre y mas cristiano. La Emisora de Educacion Rural,
a través de los maestros y monitores, esta tratando de educar a la poblacién
rural con clases de alfabetizacion y programas educativos. Con las lecciones
de radio se inici6 el programa de educacion fundamental por la radio. [...] El
hombre necesita aprender a leer. El analfabeto no conoce la vida de un pais. El
analfabeto vive aislado, vive en la oscuridad de la ignorancia. [...] (Moreira da
Silva, s/d. [traduccidn libre]).

Los presupuestos de la educacion basica en el MEB, combinados con la
posibilidad de mejorar la vida comunitaria a través de la alfabetizacion y la accion
politica, contribuyeron, para afirmar la identificacidén entre los saberes y la posibilidad
de cambios en su condicién de vida. Sin embargo, la propuesta de accion politica del
MEB fue confrontada cuando entr6 en conflicto con la realidad de las poblaciones
rurales. Tales dificultades estaban relacionadas no solo con las condiciones de
trabajo de los campesinos que durante algunos periodos del afio no podian acudir
a las clases debido a las tareas del plantio y cosecha, sino también con la falta
de capacitacion de muchos monitores, ademas de las precarias condiciones de
infraestructura de las escuelas y la calidad de las transmisiones y aparatos de radio
cuyos ruidos frecuentemente dificultaban o imposibilitaban escuchar las clases. Las
cartas con frecuentes solicitudes de los monitores para el envio de nuevos aparatos
o la reparacion de viejos receptores, llaman la atencién sobre la falta de dispositivos
en un contexto estructurado en torno al modelo radio educativo, mostrando los
limites del proyecto en términos de infraestructura.

En cuanto a la estructura de transmisién de clases, otro aspecto que merece
ser destacado se refiere al horario de transmision de la programacion. En los dos
primeros afios de funcionamiento del MEB, las clases se iniciaban a las 6:30 pm
hasta las 7:30 pm y se retomaban para el segundo ciclo, luego después de terminar
el programa oficial de radio del gobierno brasilefio. En agosto de 1962, se promulg6
el Codigo Brasilefio de Telecomunicaciones, y el programa nacional obligatorio
pas6 a durar una hora de 19:00 a 20:00 pm. Este cambio tuvo un impacto directo
en las escuelas, ya que la transmisidén tuvo que adelantarse hasta las 6:00 pm,
imposibilitando que muchos trabajadores llegaran a tiempo para escuchar el inicio
de la aula. La transmision del segundo ciclo de clases a las 20:00 pm también
provoco dificultades, ya que la hora de inicio se consideraba demasiado avanzada
para la rutina de los campesinos. En algunos documentos se puede ver un esfuerzo
continuo por parte del MEB por cambiar el horario del programa nacional obligatorio
en las radios que formaban parte de los sistemas, lo cual nunca fue atendido por el
gobierno. Esto demuestra la importancia de la colaboracién efectiva del Estado para
el éxito de un proyecto como el MEB, pues la ausencia de un apoyo institucional
mas consistente, preocupado por resolver los obstaculos provocé la evasion de
los estudiantes y el cierre de muchas EERR por el horario de transmision de los
programas educativos y los choques de horarios con la rutina, dinamica y ciclo de
trabajo caracteristicos de la vida campesina.
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4. Consideraciones finales

La circulacion de ideas, prescripciones, propuestas y experiencias de manera
transnacional, se evidencia en la proliferacion de proyectos de educacion radial en
América Latina, especificamente en este trabajo, en Brasil y Colombia. En ellos es
posible percibir cdmo los discursos en pro de una educacién para la pacificacién y
el desarrollo, basados en la ampliacion de la cobertura de la educacion fundamental
penetraron y se convirtieron en proyectos concretos.

A pesar de ser parte de una misma red que se aliment6 de dicha circulacion,
es importante reconocer que cada experiencia es una respuesta sui generis a las
demandas internacionales y a las caracteristicas locales. Ambas se alimentan de
un mismo tel6n de fondo, en el cual los discursos de la educacion son permeados
por los criterios propios de la economia y la técnica bajo las légicas desarrollistas, y
por los intereses modernizadores que ubican los medios masivos de comunicacion
como la alternativa para la democratizacion de la educacion y la cultura.

Es necesario localizar en ese mismo telén de fondo, el optimismo que recae
en las posibilidades de la educacion como herramienta para el desarrollo de paises
como Brasil y Colombia. En ambas experiencias se hace evidente la firme creencia
en las posibilidades de la educacién para la transformacion de las condiciones de
vida de los campesinos. Aunque cada una perciba las causas de estas condiciones
de manera diferente. Mientras para ACPO, el Unico responsable por salir de la
«pobreza» y la «ignorancia» era el individuo, y por ello debia «cambiar la mentalidad»
a través de la educacion. En el contenido del MEB es posible leer una preocupacion
por tornar consciente al campesino de las estructuras y situaciones de injusticia
social que permitian la perpetuacion de sus condiciones de vida.

Las dos propuestas nacen en el seno de la Iglesia Catélica, sin embargo la
experiencia de «lo espiritual» en cada una, es una muestra, también, de las
caracteristicas contextuales y las lecturas singulares que se hacen de discusiones
mas generales. Asi el llamado de la Iglesia catolica en la segunda mitad del siglo XX
hacia una vuelta a las clases populares, una necesidad de crear dialogo «con los
signos de los tiempos», para adaptarse al mundo moderno, es leido por ACPO desde
la perspectiva de la «espiritualidad del desarrollo», que se vincul6 con referencias
norteamericanas para la busqueda de la «prosperidad» a partir del esfuerzo
individual. En Brasil, por su parte, la propuesta se ve amparada por una parte de
la Iglesia més progresista, coherente con los planteamientos de la «teologia de la
liberacién». Es importante reconocer que tanto la Iglesia catélica colombiana como
la brasilefia, no son un todo homogéneo y conviven con disputas de poder interno.

De las Escuelas Radiofénicas en Colombia se alimentan muchas otras
propuestas latinoamericanas como la del MEB, tal como aparece en la historia de
la Asociacion Latinoamericana de Educacion Radiofonica-ALER. Las cuales beben
del mismo momento histérico de expansion de las posibilidades en infraestructura
radial, asi como de apoyo a las alternativas educativas a través de este medio por
parte de la UNESCO y otras agencias internacionales. Pero, los caminos recorridos
son diferentes en cada pais, y evidencian la disputa que existié en el campo radial.
Asi nacieron multiples emisoras populares y educativas que disputaron las ondas no
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solo con emisoras comerciales (a las cuales ACPO sucumbid), sino con discursos
politicos alineados a un desarrollo marcadamente econdémico.

Tal y como Raymond Williams (2001) defiende, los medios de comunicacién
y sus contenidos necesitan ser analizados desde una perspectiva critica, pero no
puede negarse que histéricamente han permitido la expansién y construccion de
cultura para una gran parcela de la poblacién. En ello radica tanto su importancia
como su peligro. La radio con intenciones educativas es una muestra de esa disputa
de poder.
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