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Resumen: Este articulo analiza las experiencias pedagégicas de Montserrat Dalmases (Espafa) y
Luis Iglesias (Argentina), dos maestros rurales que ejercieron entre los afios 40 y 60 del siglo XX. Mediante
una metodologia cualitativa basada en entrevistas personales, analisis de textos escritos por los propios
docentes y fuentes secundarias, se identificaron puntos clave en sus enfoques pedagogicos. Los hallazgos
muestran que ambos desarrollaron propuestas innovadoras vinculadas con el escolanovismo, adaptadas
a las caracteristicas de sus contextos rurales. Dalmases cre6 materiales didacticos personalizados y
reorganiz6 el espacio escolar para promover la autonomia y el aprendizaje activo, mientras que Iglesias
integré contenidos locales y disefi6 estrategias colaborativas que conectaban la ensefianza con la realidad
agraria. Ambos maestros enfrentaron desafios similares, como la escasez de recursos y las dificultades
propias de las escuelas rurales, pero lograron transformar estas limitaciones en oportunidades para la
innovacion educativa. Este estudio concluye que el entorno rural favorecio el surgimiento de propuestas
pedagogicas alternativas y destaca la necesidad de politicas educativas que apoyen y valoren estas
practicas en contextos rurales.
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Abstract: This paper examines the pedagogical experiences of Montserrat Dalmases (Spain) and Luis
Iglesias (Argentina), two rural teachers who practiced between the 1940s and 1960s. Using a qualitative
methodology based on personal interviews, analysis of texts written by the teachers themselves, and
secondary sources, key aspects of their pedagogical approaches were identified. The findings show that
both developed innovative proposals linked to the New Education movement, adapted to the characteristics
of their rural contexts. Dalmases created customized teaching materials and reorganized the school
space to promote autonomy and active learning, while Iglesias integrated local content and designed
collaborative strategies that connected teaching with agrarian realities. Both teachers faced similar
challenges, such as a lack of resources and the inherent difficulties of rural schools, yet they managed
to turn these limitations into opportunities for educational innovation. This study concludes that the rural
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environment fostered the emergence of alternative pedagogical approaches and highlights the need for
educational policies that support and value these practices in rural contexts.
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1. Introduccién

La educacion rural ha sido una deuda en las politicas publicas de diferentes paises.
Con singulares caracteristicas y desarrollos es posible reconocer tanto en Argentina
como en Espafia que durante muchos anos ha sido una modalidad descuidada'.
Interesa recuperar en el presente articulo experiencias pedagoégicas que significaron
propuestas alternativas para hacer escuela en el medio rural a mediados del siglo XX.

En un analisis reciente de las revistas cientificas mas relevantes de historia de la
educacion, la educacion rural o términos afines no se encontraban entre las 40 palabras
clave mas usadas por los autores (Roda-Segarra, Paya Rico, y Hernandez Huerta,
2023), dato que resulta sorprendente si se tiene en cuenta el desarrollo reciente de las
investigaciones en dicho campo (Hernandez Huerta y Paya Rico, 2022). Este hecho
evidencia que la educacién rural y los maestros rurales han sido actores olvidados por
la academia, pese al reciente crecimiento de la disciplina. Se trata de una tendencia
global, pero que se puede palpar claramente en Europa mediterrdnea y Latinoamérica
(Hofstetter y McLeod, 2022). Urge, por tanto, mas trabajos que aborden estas cuestiones
en entornos, donde, ademas, la educacion rural ha tenido una gran relevancia.

Indagando en los sentidos que los organismos estatales argentinos y esparioles brindan a
la escolaridad en el campo y en las politicas que se ponen a disposicion, Cerday Serra (2020)
plantean que en ambos paises resulta posible reconocer “una distincién de politicas entre
escuelas rurales y urbanas, no siempre con la intencion de considerar las particularidades
del territorio y configurando escuelas que dialoguen con este (muchas veces las formas
del urbano se extrapolan al medio rural)”’, y, a pesar de algunas voluntades, el sector suele
quedar descuidado y las politicas desplegadas no ser suficientes (Cerda y Serra, 2020).

Algunas deudas que se tienen con el desarrollo de la educacion rural argentina se
vinculan con haberla disefiado como una copia de la escuela de la ciudad, no considerar
los regionalismos (Ezpeleta, 1997; Fainholc, 1980), no atender a las relaciones con el
territorio al definir su emplazamiento (Serra, 2022), entre otras cuestiones. Un desafio
con el que histéricamente han lidiado las escuelas primarias rurales argentinas tiene
que ver con la cuestion edilicia, con, por ejemplo, funcionar en edificios prestados o
que no fueron proyectados para ser instituciones educativas. El funcionamiento en
edificios prestados o la construccidén en terrenos que no pertenecian a estamentos
gubernamentales ha generado lidiar con propietarios que los requerian e impedian
sostener el funcionamiento, que no permitian incorporar aulas o hacer refracciones,
multiples situaciones de mudanzas, etc. (Petitti, 2016). Ademas de la cuestion edilicia,

' La poblacion rural en Argentina viene disminuyendo desde la segunda mitad del siglo XX. Hacia el 2008 Argentina
contaba con “11.454 servicios educativos rurales estatales de educacién primaria comun, los cuales constituyen el 51,6%
de las unidades educativas primarias y el 61,6% de las estatales, lo que habla de que la mayor cobertura educativa en
las zonas rurales esta a cargo del Estado. La distribucion por provincias es disimil, con las mayores concentraciones
en provincias especificas del NOA y el NEA.” (Terigi, 2008). En el presente, en Argentina, “méas de 12.000 maestros y
maestras trabajan en plurigrados”. (Buitron et al., 2021). En Espafia, la situacion no fue diferente para el entorno rural.
La poblacion de los municipios mas pequefios lleva sufriendo un constante proceso de despoblamiento que llega hasta
nuestro dias (Moyano Estrada, 2020). Entre otros elementos, este proceso afect6 a las escuelas rurales. Pese a las
politicas dirigidas a evitar la desaparicion de este tipo de centros, la reduccion del potencial alumnado hace que su
supervivencia sea cuestionada (Santamaria Conde, 2006).
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otro desafio ha sido para los docentes quienes tenian entre sus opciones vivir en
la escuela o recorrer grandes extensiones cada dia, aspecto que en ocasiones se
traducia en pedir traslados y dejar cargos (Petitti, 2020). La cuestion de los caminos,
traslados, accesibilidad y distancias atraviesa aun en el presente a la educacion rural.

Por su parte, Espafia en la segunda mitad del siglo XX vivié la posguerra, la mayor
parte de la poblacion habitaba en pequefias poblaciones alejadas de las grandes
urbes y, consecuentemente, la mayoria de las escuelas eran rurales. Aunque en la
primera fase de la dictadura franquista se destacaba la exaltacion de los valores rurales
y tradicionalistas (Ramos Zamora y Colmenar Orzaes, 2014), las escuelas rurales
suponian una gran complicacion para el régimen. La falta de personal y la escasez de
recursos propios de la época, acab6 generando que las escuelas rurales fueran vistas
como instituciones educativas costosas y de baja calidad (Cruz Sayavera, 2016). En
los afios 50 empez6 una politica agresiva contra la escuela rural, con una voluntad
homogeneizadora por parte de la dictadura. Se planteé el objetivo de uniformizar los
centros educativos bajo un sistema de graduacion escolar que los centros rurales
rara vez podian cumplir. La ley preveia la necesidad de suprimir colegios en caso de
no alcanzar el numero de alumnos estipulado (Ley 14/1970, Art. 134). De este modo,
se facilitaba el mecanismo de lo conocido como concentracion escolar, instando a
los centros a agruparse y juntar a los alumnos en una Unica escuela en la poblacién
mas habitada (Carmena y Gonzalez Regidor, 1981). Es asi que durante el franquismo
las escuelas rurales pasaron de ser los centros donde resurgiria la patria a ser
cuestionados pedagogica, politica y econdbmicamente. Y pese a no hacer nunca una
politica activa en contra de las escuelas rurales, el régimen con medidas basadas
en la escasa financiacion, la elevacion de la vida urbana, el desdén de la vida rural,
el fomento de los procesos migratorios y la aprobacién de una ley que buscaba la
uniformidad, casi consigue que la escuela rural estuviera a punto de perecer.

Aungue la educacion rural y los maestros rurales han sido tradicionalmente ignorados
en la literatura académica, este estudio llena una brecha critica al explorar cémo dos
contextos geografica y culturalmente distantes, Espafa y Argentina, compartieron
desafios similares y fomentaron innovaciones pedagdgicas en entornos rurales durante
el siglo XX. Con unas y otras particularidades, en ambos paises existieron docentes
que se propusieron hacer escuela en el medio rural defendiendo la importancia de la
misma y generando estrategias para su funcionamiento. Al enfocarse en las experiencias
de Montserrat Dalmases y Luis Iglesias, este trabajo contribuye de manera unica al
campo al conectar perspectivas transatlanticas sobre educacién rural y al resaltar
las posibilidades transformadoras del escolanovismo en estos entornos especificos.

El propésito de esta investigacion es explorar las propuestas y experiencias
pedagdgicas de dos maestros de contextos nacionales distintos, Espafia y Argentina, que
compartieron un periodo histérico y desarrollaron su labor en el medio rural. En particular,
se busca responder a las siguientes preguntas de investigacion: ;Qué elementos comunes
y especificos se identifican en las practicas pedagdgicas de Montserrat Dalmases y Luis
Iglesias en contextos rurales? ;Como influyeron las particularidades del entorno rural
y los planteamientos escolanovistas en el desarrollo de estas propuestas educativas?
Este estudio se enmarca en el aumento de colaboraciones y la “circulacion global de
investigadores y de articulos” que destaca Herndndez Huerta, Paya Rico y Sanchidrian
Blanco (2019), como un esfuerzo por conectar practicas educativas transatlanticas y
contribuir al didlogo en la historia de la educacion.
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2. Metodologia

El trabajo de campo y la recoleccion de los datos se llevo a cabo en dos momentos
distintos y en dos regiones especificas: Espafia y Argentina. Los datos sobre la maestra
Montserrat Dalmases en Espafia se recopilaron en 2014, mientras que la informacion
sobre el maestro Luis Iglesias en Argentina se obtuvo en 2023. La eleccién de estas
dos regiones responde a su relevancia histérica y geografica en la educacion rural.
Espafia, particularmente en la posguerra franquista, vivié un periodo de migracion del
campo a la ciudad y una politica educativa centralizadora que afect6 significativamente
a las escuelas rurales, consideradas costosas y de baja calidad (Cruz Sayavera,
2016). Por otro lado, en Argentina, el analfabetismo y la desercién escolar eran una
preocupacion de los gobernantes que se profundizaba notablemente en el medio rural
(Petitti, 2020). En Espafa los datos se recogieron en el afio 2014, y la informacion del
docente argentino se recopilé en el 2023. Los criterios de inclusién utilizados para
seleccionar a los docentes fueron que hayan trabajado en escuelas rurales (1), que
hayan ejercido entre los afios 40 y 60 del siglo XX (2) y que hubiesen implementado
propuestas alternativas (3). No se establecieron criterios de exclusion. Siguiendo
estos criterios, se us6 un muestreo intencional y, finalmente, se seleccionaron dos
participantes de cada pais: Montserrat Dalmases (Espafa, 1924-2017) y Luis Iglesias
(Argentina, 1915-2010). Se trata de dos docentes, en la actualidad fallecidos, que
ejercieron en escuelas rurales durante las décadas de interés del estudio.

Para la recoleccién de datos se recurri6 a fuentes secundarias. En el caso de la
maestra catalana se realizaron 4 entrevistas personales donde relat6 sus experiencias
vividas, que actualmente estan recopiladas en el fondo Montserrat Dalmases de la
Biblioteca Jaume Porta. Tres de estas entrevistas fueron realizadas en la biblioteca
Jaume Porta (Universidad de Lleida) y la cuarta tuvo lugar en el hogar de la maestra.
Las entrevistas fueron realizadas por las investigadoras Dolors Mayoral y Olga Bernad,
ambas profesoras de la Universidad de Lleida, doctoras en el ambito educativo y
con amplia experiencia en la metodologia cualitativa. Las entrevistas tuvieron una
duracién media de 60 minutos, todas ellas grabadas en videos para poder observar
la comunicacién no verbal y el uso de los materiales docentes. Posteriormente,
fueron transcritas. Para la realizacion de las entrevistas, se sigui el protocolo de
entrevista acordado por el proyecto Escoles i territoris rurals: innovacio, sostenibilitat
i desenvolupament territorial centrado en las vivencias de docente rurales, entre
los que se encontraba Dalmases. Una vez realizada la transcripcion, se enviaron
a la docente para que pudiera afiadir elementos que considerara oportunos. Las
transcripciones fueron incluidas en la unidad hermenéutica analizada usando el
programa informatico Atlas.ti 8.0. La recoleccién de los datos se detuvo cuando no
surgia informacién novedosa en el proceso de analisis y se concluy6 que se habia
alcanzado la saturacion de los datos (Green y Thorogood, 2018).

En el caso de Luis Iglesias, se optd por analizar textos escritos por el propio docente,
como diarios de clase que posteriormente él mismo sistematiz6 y publicé. Luis Iglesias
ha sido considerado “un maestro autor de obra” (Abramowski, 2009). La escritura en
primera persona alude a una produccion pedagébgica que se vuelve propia de quien relata,

Los diarios de clase tienen un valor analitico muy importante en tanto dan cuenta
de un itinerario de decisiones didacticas, incorporan las voces de los nifios
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permitiendo seguir el proceso de aprendizaje y expresan valores pedagbgicos
() Es en los diarios donde el cotidiano escolar se torna visible y relevante
(Fattore y Pierella, 2008)

De esta manera se procedio a analizar entre sus producciones aquellas que refieren
a su transito por la escuela rural y el desarrollo de experiencias alternativas: “La escuela
rural unitaria” (1957, Tomo | y ), “Diario de Ruta, los trabajos y los dias de un maestro
rural” (1963), “Pedagogia creadora” (1973) y “Confieso que he ensefiado” (2004).

Para el analisis de los datos, se siguieron las fases del enfoque reflexivo propuesto
por Braun y Clarke (2021). En primer lugar, se inici6 con la familiarizacion de los
datos (Fase 1). Esto implicd una revision exhaustiva de todas las transcripciones y
textos para extraer un significado general. Luego se procedié a una relectura con
anotaciones utilizando la funcién de memorandos en Atlas.ti. Posteriormente, se
llevo a cabo la codificacién sistematica de los datos (Fase 2). Los fragmentos mas
relevantes de las transcripciones y fragmentos de los diarios de clase, se codificaron
mediante las técnicas de open coding y coding in vivo en Atlas.ti 8.0. Después de esta
fase, se procedio6 a la generalizacion de los temas iniciales (Fase 3). Se eliminaron
los codigos anecdéticos y se conservaron aquellos que estaban arraigados en
un patrén de significado compartido y conectados por una idea central. Luego se
realiz6 el desarrollo y revision de los temas (Fase 4) y se verificé que se alinearan
adecuadamente con los cédigos que agrupaban y con las citas codificadas dentro
de esos cddigos. Finalmente, se llevaron a cabo la denominacién y definicién de los
cbdigos (Fase 5), revisando los temas extraidos. Se perfecciond la denominacion de
cada tema y se procedi6 a la redaccién del informe final (Fase 6).

El articulo se estructura en dos partes, primero la presentacion de los maestros y las
propuestas pedagoégicas de cada uno, y luego un andlisis de los puntos compartidos
entre ambos.

Desde el punto de vista ético, el estudio se ajusta a las normas establecidas para
la investigacion cualitativa en ciencias sociales. Respecto al caso de Montserrat
Dalmases, todas las entrevistas fueron grabadas con su consentimiento informado
y se llevaron a cabo en el marco del proyecto Escoles i territoris rurals: innovacio,
sostenibilitat i desenvolupament territorial. Las entrevistas se realizaron con un protocolo
que aseguraba su voluntariedad y condicion confidencial, y tanto la maestra como la
investigadora supervisaron la transcripcion. En cuanto a Luis Iglesias, al haber fallecido
el participante antes de la redaccién de este manuscrito, la base para el analisis fueron
documentos publicados por el propio docente. Estos elementos son de libre acceso y
se utilizaron manteniendo su integridad y contexto original. Los dos casos se trataron
con el mayor cuidado, garantizando la preservacion de la privacidad y la dignidad de
las personas. La informacién recopilada se manejé a la luz de los principios éticos de
respeto, confidencialidad y transparencia en la presentacién de los resultados.

3. Hallazgos

3.1. Dos maestros, dos orillas y unas preocupaciones compartidas: hacer escuela
en el medio rural

En una de las orillas, Luis Fortunato Iglesias (1915-2010), quien naci6 en Tristan
Suérez, un pueblo de la provincia de Buenos Aires (Argentina). Fue un maestro argentino
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formado en una tradicion normalista? con la cual tuvo diferencias de pensamiento en
tanto la consideraba “demasiado general y ambigua, que contrastaba notablemente
con la precisa objetividad de los urgentes planteamientos que alli (en la escuela
rural unitaria) nos esperaban” (Iglesias, 1957). Entre sus pilares se destacan su paso
por la Escuela Normal de Lomas de Zamora (y los saberes de la educadora Lidia
Bassi quien lo adentr6 en el positivismo y el gusto por la ensefianza), previo a ello,
la influencia de las ideologias socialistas y humanistas que recibi6 de su maestra
de cuarto grado, Isolina Maffia; y afios méas tarde (desde 1943) su participacion en
el grupo de intelectuales denominado Liluli, conformado por escritores, filosofos y
artistas (Deldivedro, 2024; Deldivedro y Garatte, 2022; Rajschmir, 2009).

Fue en el afio 1938 cuando por la explicita oposicion de Iglesias a los gobiernos
conservadores de la época, fue trasladado a la Escuela Rural N° 11 de Esteban de
Echeverria (a 8 km de Tristdn Suarez). En esta institucion desarrollé su tarea docente
hasta 1957, y luego ocup6 cargos de director e inspector de escuela en la provincia
de Buenos Aires, dictd clases en universidades, fue asesor de UNESCO, entre otros
recorridos, hasta su fallecimiento en el afio 2010.

En el transcurso de su vida escribié numerosas obras que dan cuenta de una actitud
metodica y reflexiva de la tarea de ensefar, entre las que es posible mencionar: “La escuela
rural unitaria” (1957), “Diario de Ruta, los trabajos y los dias de un maestro rural” (1963),
“Pedagogia creadora” (1973), “Confieso que he ensefiado” (2004). Fue, desde 1961, director
de un periédico denominado “Educacion Popular” que aludia a cuestiones pedagégicas.

En el presente, Luis Iglesias es valorado por sus planteos para la escuela rural unitaria,
su cercania con las propuestas escolanovistas y su “plena conciencia humana” (Rajschmir,
2009). Se le reconoce haber ideado una forma de ensefianza para la escuela rural que
permita considerar el programa estatal (el que es comun a todos) a la vez que los intereses
de los ninos campesinos, “las especificidades de lo local-agrario” (Padawer, 2017),
contemplar el material de ensefianza a utilizar, la matricula oscilante propia de la escuela
rural, las cuestiones climaticas y la posibilidad de bajas por condiciones meteorologicas
(Lorenzatti, 2007). Luis Iglesias se destaca por haber enfrentado el desafio de:

Generar una propuesta pedagoégica que hiciera posible desarrollar al mismo
tiempo cronologias de aprendizaje diferentes, respetando de algin modo
las exigencias de los curriculos que organizan los aprendizajes por afios y
grados, y asignan a cada uno de ellos una Unica secuencia, contando con
conocimientos amoldados a esa estructura (Buitron et al., 2021)

En otra orilla del Atlantico, otra docente, que también desarrolla sus tareas en el
medio rural, es contemporanea a Iglesias, y sin saberlo comparten preocupaciones
pedagdgicas: la maestra Montserrat Dalmases (1924-2017). Existe poca informacion
publicada sobre la vida de Maria Montserrat Dalmases i Orobitg. Garcia, Garcia y Torres
(2009) fueron de los pocos autores que estudiaron la vida de la maestra catalana. En
su estudio, destacaron que naci6 el 8 de octubre de 1924 en la ciudad de Tarrega
(provincia de Lleida, Espafia) y desde su infancia tuvo el objetivo de ser docente,
cuestion que la llevo a estudiar el bachillerato y, posteriormente, presentarse al examen

2 El normalismo es una corriente pedagogica que surgié en Europa en el siglo XIX, caracterizado por proponer “un
sistema de ensefianza con un formato establecido —especificamente las Escuelas Normales—, cuyo fin era formar
docentes para la escolarizaciéon primaria” (Fiorucci y Southwell, 2019) bajo el control y gestion de cada Estado nacional
de modo de asegurar el acceso a la educacion y homogeneidad en la formacién de los alumnos.
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de estado (Araque Hontangas, 2014). Durante la preparacion de su examen sufrié
meningitis, esto gener6 que tenga que estar mucho tiempo en cama y postergar su
entrada en la Escuela Normal durante varios afios (Gonzalez Rodriguez et al., 2021).

Una vez recibida de maestra, Dalmases comenz6 a ejercer en las escuelas
rurales de los municipios ilerdenses de La Tallada, Castell de la Ribera y, finalmente,
Clavaralls. Este ultimo centro fue el que ella consider6 su propia escuela y donde
acabaria ejerciendo durante 30 afios (Gonzalez Rodriguez et al., 2021). En esos afos
de docencia en Claravalls, Dalmases particip6 en organizaciones de maestros® como
Isard (Gonzalez y Zarco, 2022) o la asociacién Rosa Sensat (Codina, 2002). Gracias
a su paso por esta (ltima institucién, la maestra acabaria acercandose a innovaciones
que aplico en su escuela y que la llevaron a ganar la Orden Alfonso X, el Sabio*.
Continuo6 ejerciendo la docencia hasta su jubilacion y fallecer, posteriormente, en su
natal Tarrega a la edad de 93 anos en el ano 2017 (Biblioteca Jaume Porta, 2013).

En ambos lados del Atlantico dos maestros con preocupaciones compartidas y
propuestas pedagodgicas alternativas que se vuelven referentes por sus modos de
hacer escuela en el medio rural. A continuacién se presentan caracteristicas de la
experiencia y aportes de cada uno.

3.2. Notas escolanovistas en la propuesta pedagogica de un maestro rural: Luis Iglesias

Luis Iglesias fue un maestro que puso en juego ideas escolanovistas al organizar
su propuesta pedagoégica en funcion de los intereses de la infancia y la libertad de
accion (Vital, 2014). En su practica ha dialogado con escolanovistas de la época, entre
ellos las hermanas Cossettini, referentes del movimiento en Argentina (Abramowski,
2009; Vezub, 2010); y ha sido un lector de las obras de Rousseau, a quien referencia
cuantiosas veces en sus libros considerandolo uno de sus precursores (Iglesias, 1973).

Un primer planteo posible de reconocer en Iglesias es el vinculado con el respeto
a los tiempos de cada nifio, la individualizacién de los procesos y recorridos:

Acostumbramos a esperar la maduracion de cada nifio, sin que nos exaspere
su marcha muchas veces lenta o desigual (...) S6lo a su tiempo cada uno de
ellos acogera con interés y asimilara con provecho lo que necesita y cuanto
puede recibir (Iglesias, 1957)

En las referencias que hace acerca del tiempo y el espacio es posible detectar varias
notas del movimiento escolanovista. Para presentar la escuela Iglesias reconoce “su
estructuracion material que responde a los intereses mas urgentes de la infancia y la libertad
de accibén que en ella tienen asegurada los transitorios moradores” (1957). De este modo
entabla una relacién entre espacio y proyecto escolar que se rige alrededor de los principios
del nifio, sus intereses y necesidades; y por la idea de libertad, punto caracteristico del
escolanovismo que el maestro pretende garantizar a través de lo espacial (Serra, 2024).

En Confieso que he ensefiado (2004) postula la necesidad de reflexionar acerca de la
escuela y el aula: ““Dime cémo dispones tu espacio y tu tiempo en el aula y te diré como
ensenas’. La disposicién espacio temporal de la escuela, en general, y del aula, en particular,
son condiciones fundamentales para definir el vinculo pedagogico” (Iglesias, 2004). Hay
una apuesta en el modo de disponer el aula, de utilizar los tiempos y los espacios y una

3 Las asociaciones de maestros eran agrupaciones de docentes que se reunian con diversas finalidades. Entre ellas, debatir
cuestiones educativas, formarse en corrientes pedagogicas o eludir la represion (Sanz Simoén y Sonlleva Velasco, 2023).
“Ver: BOE (1988).
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relacién con el modo de ensefar que es posible encontrar en el relato del maestro.

Aungue mantenemos la clasica distribucién de los bancos en hileras, ello no
implica en manera alguna sujetar al nifio claveteandolo junto a su pupitre durante
las cuatro horas de clase; por el contrario, la marcha de nuestra experiencia
fué reclamando espacios libres, amplios pasillos, ya que la movilidad de los
distintos grupos iba creciendo (...) (Iglesias, 1957)

Iglesias presenta al pupitre como una opcién mas, entre otras, para desarrollar
las clases. En este punto discute con Montessori, planteando que los argumentos de
la médica italiana “contra el banco deformador” (Iglesias, 1957) no son suficientes
para descartar su uso. En palabras del maestro argentino: “el banco es uno de los
lugares de trabajo que ofrece la escuela entre otros y que, por cierto, no resulta ni
desagradable ni incomodo.” (Iglesias, 1957).

Figura 1: “Seccion interior de la estacion meteoroldgica, constituida por barometro,
termémetro, calendario y planillas de registros diarios.” (Iglesias, 1957).
A [ 3 g .
oS s -

o .

La intencion de libertad y de uso de todos los espacios de la escuela, muy presentes
en las experiencias escolanovistas, se manifiestan en los relatos de Iglesias.

Toda la escuela, con sus patios, galeria, cocina, muebles, juegos, etc., es
pertenencia efectiva de los nifios; ellos entran, se instalan, usan todo el
instrumental libremente, y libremente juegan o incursionan en los alrededores,
respetando sus propias reglamentaciones, sin temores a ninguna rigidez
impuesta a toque de campana (1957)

En este punto es posible establecer relaciones con los principios de la Liga
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Internacional de la Educacion Nueva, especialmente el que refiere a “dar libre curso
a los intereses innatos del nifio, es decir, a los que brotan espontdneamente en ély
encuentran su expresion en las diversas actividades de orden manual, intelectual,
estético, social y de cualquier otro género” (Tiana Ferrer, 2008). Poner la escuela a
disposicién del nifo, de sus intereses y posibilidades, reconociendo la importancia de
alcanzar una educacion integral, que contemple todas las dimensiones de la persona

(...) la escuela es vivida y necesita ser pensada, es un lugar para crear espacios
y actividades que permitan hacerla de muchas formas, de otras formas. En
ese sentido la escuela es una posibilidad, no solo un hecho ya establecido:
siempre esta abierta, se la experimenta de mdltiples formas, puede cambiar,
conservarse, reciclarse y ser pensada de diferentes maneras. Se la construye
diariamente, aunque a veces parezca inmutable, permitiendo o clausurando
posibilidades (...)(Iglesias, 2004)

En este relato aparecen rasgos de una critica a la educacién imperante en la época,
el normalismo, y sus manifestaciones homogeneizantes parecen ser un problema
para este maestro rural que propone una escuela que se revisa, que se re arma
constantemente y de diversas maneras. Una escuela que para llevarla a cabo requiere
de “por un lado oponerse a ciertas cosas que estan instituidas y por otra, empezar
a arriesgar con nuevas propuestas.” (Iglesias, 2004). Iglesias continta diciendo que
esta en contra de “una escuela con fisonomia carcelaria” (2004), el encierro es uno
de los elementos mas criticados en el movimiento escolanovista y en oposicidn se
propone la busqueda de la libertad, el uso del aire libre, la relacién con la naturaleza
y la actividad espontanea del nifo, como posibles respuestas.

Figura 2: “El diario mural (...).”(Iglesias, 1957).
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En consonancia con las criticas, Iglesias reclama la falta de relacién que hay entre
el interés del nifio y aquello que se ensena: “la pedagogia rutinaria comienza por
ensefar a leer mecanicamente palabras o silabas aisladas, a escribir el dictado y a
copiar parrafos absurdamente extranos a la vida del nifio” (1957), sin reconocer que
lo primordial, dice este maestro, es brindar al nifio la posibilidad de decir sus propias
ideas y que escribirlas es una forma de poder expresarlas.

Figura 3: Sin titulo. (Iglesias, 2004).

Resulta interesante la decisién de Iglesias de confeccionar él mismo material
especial para sus clases. Una de las razones tiene que ver con una critica a las revistas
de la época que, segun él, no colaboran en desarrollar una observacion atenta en
los nifios. Los tarjetones, tal como Iglesias los denomina, surgen debido a que los
originales no se correspondian con las edades de sus alumnos y con la apuesta de
que al hacerlas de manera “sencilla y concreta, también la hacemos seria y fecunda,
ya que la comprension serena que esta a la altura de la capacidad del nifio afirma
con la conquista racional de cada nuevo conocimiento, su deseo y su entusiasmo
(--)"(Iglesias, 1957). Al respecto plantea “nosotros acudimos al objeto o situacion
real toda vez que nos es factible (...) creamos en nuestra escuela la artesania de la
plastica y los modelos corpoéreos” (Iglesias, 1957), se prioriza el trabajo con lo real y
en los casos que no es posible se fabrican las abstracciones, imagenes gréaficas que
le sacan “ventaja a la escuela de la rutina verbalista”. Aparecen en esta propuesta
rasgos de una educacion negativa (en los términos rousseaunianos), ese “hacer todo
sin hacer nada”, poner a disposicion del nifio y que este crea que esta eligiendo qué
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aprender, y lo haga de manera activa, un “aprender haciendo” (aporte de uno de
los principales precursores el norteamericano John Dewey). De este modo, Iglesias
manifiesta la importancia de ofrecer al nifio el material como un elemento valioso y
utilizarlo con criterio generoso, de manera de asegurar el interés activo en el mismo.

Hay que preferir siempre la ilustracion clara y bella a la vez, la mejor fotografia,
el dibujo més logrado. (...) Nuestros equipos se hacen recurriendo a todas
las formas gréficas, pictéricas o fotogréaficas accesibles, siendo un detalle
importante el montaje o presentacion del material (Iglesias, 1957)

Figura 4: “Sobre con ocho tarjetas (16 x 12 cm.) y el guion para desarrollar el
tema ‘Indios querandies’, en 3er. grado.” (Iglesias, 1957).

Nada queda librado al azar, la apuesta por lo visual y grafico es clara, al tiempo
que demanda dedicacion y preparacion: “recortamos las tiras o cuadros y los pegamos
sobre cartulina, tratando de separarlos bien, de manera que cada ilustracion presente
conocimientos definidos sobre el tema tratado, y que su conjunto detalle los procesos con
un encadenamiento natural y 16gico.” (Iglesias, 1957). Este maestro detalla los lugares
del aula donde serdn acomodados los recursos gréaficos, de modo que pueda existir
un trabajo individual y también colectivo. Este punto se vincula con preocupaciones
escolanovistas, en tanto entre los principios sugeridos por la Liga, el trabajo individual
se relaciona con la investigacion y el colectivo con “una ordenacion o elaboracion
I6gica comun de documentos particulares” (Tiana Ferrer, 2008). Iglesias manifiesta una
advertencia al respecto y propone coordinar las tareas individuales con las colectivas
mediante actividades que excedan lo escrito e incorporen por ejemplo calculos mentales,
sintesis orales, entre otras tareas (Iglesias, 1957). Tanto los tarjetones como los guiones
“llevaban a Ixs nifixs a calcular, medir, pesar. Se combinaba el ejercicio abstracto con
las realizaciones concretas, lo teérico con lo practico o la actividad mental silenciosa
con las actividades orales.” (Buitron et al., 2021).
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Figura 5: “Sobre con figuras geométricas para los primeros grados.” (Iglesias, 1957).

Respecto al interés del nifio, Iglesias manifiesta que cuando este “recibe su unidad
de trabajo generosamente ilustrada y la recorre con su primera mirada, inédita, entra
de lleno en el asunto, sin esperar el juego verborragico (...)"(1957). En esto dltimo es
posible reconocer sus criticas al normalismo, a la educacién basada principalmente en
el discurso oral que por momentos se aleja de los intereses y tiempos de cada nifio.

Los tarjetones estan acompafiados de un guién meticulosamente definido que
acompana la tarea y permite

Ampliar el foco de aprendizaje, levantando al nifio de su banco para observar
e interrogar a todo cuanto le rodea; lo lleva a la biblioteca, al museo, a
preguntar a sus companeros o al maestro, a dibujar en el pizarrén, a medir
en los patios, a observar las plantas, los animales, el camino (Iglesias, 1957)

El espacio escolar se vuelve un recurso para la ensefianza, se insiste en la
observacion, la medicion y la descripcion detallada del edificio, se realizan narraciones
y dibujos sobre la propia escuela; en una intencidén que atraviesa la propuesta de
Iglesias y del escolanovismo ligada a reforzar la relacion entre la escuela y la vida.

Toda la escuela es medida, en metros, centimetros y hasta en milimetros;
el terreno, el local, las puertas y ventanas (...) son medidos y reducidos a
planos, esquemas o cortes (...) Con estas y otras miltiples actividades de
célculos y medidas tratamos de afirmar en la realidad viva el aprendizaje
aritmético (lglesias, 1957)

Luis Iglesias fue un maestro que ofreci6 a la escuela rural unitaria nuevas experiencias
pedagdgicas. En otra orilla, Montserrat Dalmases, quien también desarrollé multiples
propuestas sobre las cuales indagamos en el siguiente apartado.

3.3. Entre la necesidad y la posibilidad de hacer escuela rural: las propuestas
alternativas de Montserrat Dalmases

Montserrat Dalmases fue una maestra que se caracteriz6 por su practica educativa.
Estuvo alejada de la academia, no recogi6 su labor en libros sino en experiencias
que fue divulgando a lo largo de sus afnos activa. No solia ubicar sus tareas dentro de
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ninguna corriente pedagogica aunque, como se vera a continuacion, su intervencion
educativa esta inspirada en la Escuela Nueva. Mas concretamente, en el ideario de
Rosa Sensat, el cual Dalmases definié como un “descubrimiento extraordinario”.

En relacion al uso y creacion de recursos pedagdgicos, la formacion en pedagogia
progresista en la Fundacion Rosa Sensat® marco a la maestra Dalmases. Tanto fue
asi, que requiri6é de unos materiales que no existian en su contexto para poder aplicar
su interpretacién de la educacion. Para solucionar este problema, opt6 por crear sus
propios materiales a partir de objetos de su entorno.

La maestra afirmé en una de las entrevistas: “No me gustaban los libros de texto.
No me fio de los ejercicios de los libros, yo tengo que buscar los que me van bien
antes de darselos a los chicos” (Montserrat Dalmases). Esto la llevo a reutilizar
elementos cotidianos para crear sus propios materiales pedagdgicos. Entre algunos
de ellos, destaca una estructura fabricada a partir de una caja de puros con tarjetas de
onomatopeyas que emulaba las Cajas de sonidos de Montessori. Con este material,
la maestra Dalmases buscaba que el alumnado se centrara en un sonido a la vez.
Las tarjetas, también creadas por ella, estaban compuestas por una imagen que
evocaba a un sonido y una letra. El nifio veia primero la letra y, después, la imagen
que hacia referencia a algun sonido facilmente identificable.

Eso son onomatopeyas. Cuando empiezan el colegio, tenemos que ensenar
los sonidos. Entonces yo hice, a partir de la caja de puros, esto. Recuerdo que
tenia una nifia con deficiencias y yo le dije que le ensefaria a leer. Entonces,
cuando ella veia la imagen, sabia el sonido y lo podia relacionar con la letra
[...]. Por ejemplo, en esta podemos ver la letra O y un nifio diciendo ‘oh, se
me ha escapado el globo’ (Montserrat Dalmases).

Figura 6: “Caja de onomatopeyas creada por Montserrat Dalmases” (Pérez, 2019).

Dalmases también cre6 un material para facilitar el aprendizaje de la escritura. Se trataba
de una estructura similar a la anterior pero con un soporte para colocar letras creadas por
ella misma a partir de restos de lija. De esta manera, el nifio componia la palabra y debia

5 Veéase: https://www.rosasensat.org/
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repasarla con los dedos para que pueda apreciar cdmo deben escribirse esas letras.
“Tenia la mesa llena de letras [...]. Entonces iban a buscar la letra que les decias.
Rebuscaban hasta encontrarla y formar la palabra que les decias. Una vez las ponias
las tenian que repasar con el dedo” (Montserrat Dalmases).

Resulta interesante las preguntas que la docente se hacia y cémo iba generando
recursos para acompanar las experiencias escolares de los nifios. En los relatos de
entrevistas, mientras ella explica los usos de estos recursos aparecen los argumentos
que tenia en cuenta para la elaboracién de los materiales, los principios que la
inspiraban y el modo que tenia de concebir la educacion.

Figura 7: “Estructura de madera con letras de lija creada por Montserrat
Dalmases” (elaboracién propia).

En algunas ocasiones y como consecuencia de la escasez de recursos disponibles
en el espacio rural donde ejercia, Dalmases se veia obligada a buscar en la basura
elementos para crear sus herramientas. No todos eran materiales inspirados en
planteos escolanovistas, algunos eran utensilios enfocados a tareas mas tradicionales
pero que, sin embargo, no tenia acceso en su centro escolar. “Una vez di vueltas
hasta encontrar alambres de teléfono. Con una madera de albaiil [...] lo usabamos
para hacer equilibrios” (Montserrat Dalmases).

Siguiendo con la lectoescritura, Dalmases cre6 otros materiales para facilitar su
aprendizaje a partir de sus estudios en la Asociacion Rosa Sensat. Por ejemplo, unas
tarjetas que facilitaban la relacion entre la imagen y el sonido, y permitian al alumno
0 alumna interactuar con el material.

Con los mismos dibujos [...]. Cree la caja de leer y la caja de escribir [...].
Extendia todas las tarjetas y el chico debia juntar la imagen con las silabas.
El nifio debia poner debajo de la imagen las silabas para formar la palabra.
Esto lo aprendi en Rosa Sensat (Montserrat Dalmases)
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Figura 8: “Letras e imagenes para aprender a leer y escribir creadas por
Montserrat Dalmases” (elaboracién propia).

Otro material usado frecuentemente por Dalmases fue lo que ella llamé Les fitxes®.
Se trataban de diversas cajas con un amplio abanico de ejercicios de diferentes
materias divididos por niveles de dificultad. Se encontraban a disposiciéon del alumnado
en la escuela y eran ellos mismos quienes debian ir a buscarlos y resolverlos con
otros recursos que habia en el centro, como las enciclopedias, archivos, observar el
entorno, consultar a otros comparieros, hablar con vecinos del pueblo o preguntar a
la maestra, entre otras alternativas. Cada vez que un nifio resolvia una ficha, debia
pasar al siguiente nivel de dificultad asignado. De esta manera, cada alumno debia
ir resolviendo ejercicios de forma independiente, autbnoma y adaptada a su propia
evolucion. “Ellos debian buscar las fichas directamente. No costaba buscar la ficha
que les tocaba. Si habian hecho hasta la 4 de catalan, entonces sabian que debian
ir a buscar la numero 5” (Montserrat Dalmases).

Pese al nombre, Dalmases queria destacar que no se trataba de las fichas
utilizadas habitualmente en las escuelas tradicionales, las cuales provenian de libros
y consideraba generalistas. Segun Montserrat Dalmases: “no era el mismo modelo
de fichas de Ensenyament”. Eso era una cosa mecanica, éstas [sus fichas] son una
cosa muy pensada para cada nifo”.

Figura 9: “Fichas de actividades de lengua catalana creadas por Montserrat
Dalmases” (Pérez, 2019).

6 “Las fichas”, por su traduccion del catalan.
”Hace referencia al Departament D’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya, actualmente Departament d’Educacio.
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Otra innovacion de la maestra catalana, vinculada con las fichas, fueron Els
germans®. Se trataban de estudiantes de la escuela con méas conocimientos en la
materia, de un curso o dos superior, que habian resuelto més fichas. Eran asignados
por Dalmases para ayudar a companeros o comparieras en determinadas materias.
Si algun nifio tenia dudas sobre como resolver alguna ficha, podia consultar a su
germa. De esta manera, el alumno o alumna con més conocimientos ayudaba al méas
pequeno a resolver sus dudas y finalizar la tarea.

Cada nino tenia a su germa. Era otro nifo que ayudaba al que tenia asignado
[...]. Si por ejemplo estaban haciendo una ficha de adjetivos, a mi no me
tenian que molestar [...] debian ir a buscar a su germa para que les ayudara
(Montserrat Dalmases).

Respecto al uso de los espacios y tiempos escolares rurales, Dalmases busco
cambiar la distribucién de pupitres en hileras, que era comun en su tiempo. Plante6
alterar la l6gica del espacio ubicando a sus alumnos y alumnas en circulo a su alrededor
cuando ella realizaba una explicacion. De esta manera, afirmaba Dalmases, facilitaba
la atencion en su discurso y ayudaba a sus estudiantes a mantener la atencion. “No
me gustaba dar las clases con mesas. En las mesas los alumnos no aguantaban la
tension y se distraian con mas facilidad” (Montserrat Dalmases).

Hacerlo de ese modo implicé desafios, a los que se suma las caracteristicas
propias de una escuela rural con gran diversidad de edades entre su alumnado. Para
superarlo, la maestra ide6 una serie de estrategias para gestionar el espacio y el
tiempo escolar. Una de las més destacadas por la docente fue el semaforo. Se trataba
de una estructura de cartdn hecha por ella misma que se asemejaba a un seméforo y
donde se podian apreciar los colores rojo y verde. En la escuela de Claravalls habia
varias de estas estructuras repartidas por diferentes zonas del centro educativo y su
funcién siempre era la de regular los momentos y lugares de la escuela.

Figura 10: “Maestra Dalmases explicando el funcionamiento del semaforo”
(elaboracién propia).

8 “Los hermanos”, por su traduccion del catalan.
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Uno de estos semaforos se encontraba en la entrada del colegio. Al tratarse de una
institucién de amplias dimensiones con una Unica docente, los nifios y nifas debian
hacer uso de esta herramienta para facilitar la utilizacion de los espacios comunes.

Uno de los seméforos estaba en la puerta. Por tanto, si alguien queria ir al
bafo, debia poner el semaforo indicando con rojo que no se podia pasar [...]
asi no hacia falta pedirme permiso para ir al bafio (Montserrat Dalmases).

Sin embargo, el uso mas habitual que daba Dalmases a este Util era para la gestion
de sus clases. El semaforo servia para indicar cuando se podia o no hablar con la
maestra. De esta manera, la docente podia dar lecciones a nifias y nifios especificos
o atender grupos sin ser interrumpida. Mientras ella realizaba esta labor, el resto de los
estudiantes debian realizar sus tareas asignadas en otros espacios del centro educativo.

Si tenia el seméaforo en rojo no podian venir a decirme nada. Lo ponia en mi
mesa y ellos veian que estaba de ese color y entendian que debian esperar.
Asi, podia atender a otros grupos con mayor atencion (Montserrat Dalmases).

Otro elemento caracteristico de la escuela de Claravalls, en el periodo que Dalmases
ejercid como docente, fue su forma de gestionar los tiempos. Al tratarse de una escuela
rural con alumnos de diversas edades y una sola docente, se vio obligada a hacer
cambios en los horarios habituales marcados para los centros educativos en cuanto
tiempos de entrada y de salida, adaptandolos a las necesidades de organizacion
escolar de su centro.

Yo tenia grandes y pequefos. Entonces, ¢como hacia con esta mezcla? A
los pequenos los hacia venir media hora mas tarde que a los otros. Asi, ya
tenia organizados a los grandes. Cuando llegaban los pequefios, ya tenian
sus tareas programadas [...] No lo mirdbamos tanto [el horario] podian salir
alas 5 o0 a las 6 (Montserrat Dalmases).

Montserrat Dalmases, inspirada en los principios escolanovistas adquiridos en su
formacién en la Asociacién Rosa Sensat, consiguio introducir innovaciones significativas
poco habituales en la escuela rural espafola de su tiempo. Con todo, esta maestra
rural alcanz6 a construir un modelo de escuela diferente en Claravalls que se asemejé
a otras experiencias mas reconocidas por la historia de la educacién internacional.

4. Discusion: Encuentros y posibles dialogos entre dos maestros rurales

El presente trabajo tuvo como propdésito conocer las propuestas y experiencias
pedagdgicas de dos maestros rurales contemporaneos en el tiempo, distantes
geograficamente y cercanos en algunas decisiones pedagégicas de sus practicas
escolares. Sus contextos sociales e historicos aunque diferentes tuvieron similitudes,
en tanto ambos ejercieron en centros rurales en momentos donde la escuela rural
era poco respaldada por la administracion publica (Cerda y Serra, 2020). Después de
explorar en sus modos de ensefiar, encontramos que en ambos sobresalen elementos
del movimiento escolanovista que se cruzan con caracteristicas del entorno rural.
Sostenemos que el hacer escuela en la ruralidad favorecio el desarrollo de propuestas
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escolanovistas en los docentes del estudio.

Hay unas preocupaciones de la época que trascienden las fronteras geogréaficas
y dan cuenta de unas criticas a la forma escolar y la necesidad de desarrollar otras
alternativas. El movimiento escolanovista, amplio y diverso, es un modo de nombrar
a las experiencias del maestro Luis Iglesias y la maestra Montserrat Dalmases, uno
en cada lado del mundo.

En sus propuestas pedagdgicas se identificaron rasgos caracteristicos de la educacién
rural y del escolanovismo. Con relacién a la influencia escolanovista en sus propuestas
pedagogicas, en ambos maestros se destaca la busqueda de formas alternativas de
ensefanza, el foco puesto en reconocer el interés de cada nifo, la espontaneidad y
autonomia. El movimiento escolanovista, que se fundé en los planteos rousseaunianos,
no desconoci6 a la escuela como institucion moderna encargada de la educacion, sino
que intent6 cambiar su forma en funcién de un “naturalismo pedagégico” (Caruso, 1996).
En ambos casos, se pudo identificar la influencia de estos planteos. Por la parte del
maestro argentino, éste se ubicd en su relacion con las hermanas Cossettini y en las
lecturas de Rousseau (Vezub, 2010), Ferriere, Claparede, Decroly, Montessori y Dewey
(Padawer, 2017). Por la parte de la maestra catalana, la influencia se puede apreciar
en su pasé por la Asociacién Rosa Sensat (Codina, 2002).

En sus experiencias se pueden apreciar con claridad elementos propios de este
movimiento de renovacion pedagogica. Los dos docentes coincidian en la importancia
de trabajar la individualidad del alumnado. Iglesias lo hacia argumentando la
importancia de respetar los tiempos, intereses, necesidades y libertad de los nifios
(Vital, 2014). Por la parte de Montserrat Dalmases, mediante una defensa explicita
del uso de materiales Montessori como las cajas de sonidos. De una forma similar,
ambos valoraban el trabajo colaborativo durante el proceso educativo.

Iglesias y Dalmases reconocen la importancia de la escuela y también la necesidad
de revisarla, y en ese cruce inscriben sus propuestas y practicas. Proponen revisar
los modos en que los nifios se vinculen con el conocimiento, ponen énfasis en la
experiencia como una via para el aprendizaje, e idean formas de docencias que por
momentos asumen tinte de “guia” u orientador, al igual que los planteos escolanovistas.

Ambos maestros decidieron elaborar sus propios recursos al detectar una distancia
conceptual entre los materiales didacticos elaborados para nifios de ciudad y aquello
que interpelaba a los nifios del medio rural. Consideraban que algunos materiales eran
generalistas, alejados de los intereses de los nifios y enmarcados en libros que no eran
acordes a lo que se proponian ensefar. De ahi entonces la necesidad de generar los
propios. La produccion de recursos especificos para sus clases (prescindiendo de los
formatos hegemonicos o universales): las fichas (fitxes) de Dalmases, los tarjetones
de Iglesias (Buitron et al., 2021) se vuelven un punto en comudn en estos maestros.

También, los dos utilizaron recursos del entorno para desarrollar sus clases, ya
sea recuperando saberes del medio como también materiales disponibles. Dalmases
buscaba elementos que otros desechaban para asi poder preparar recursos, Iglesias
proponia, por ejemplo, medir la escuela como una excusa para ensefar matematicas
y geometria. Ambos docentes defendian la escuela rural, como un modo de asegurar
a los nifios el acceso a la educacion, sin desconocer la especificidad del entorno. Asi,
Iglesias, proponia a sus alumnos contenidos que debian ser generales, compartidos
con todos los nifios del pais pero insistia en que se debia realizar “recuperando las
especificidades de lo local-agrario como estimulo para aprender y otorgar relevancia
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social a los conocimientos” (Padawer, 2017).

En Iglesias contar con espacios amplios aboné a que ocurran usos diferentes a los
tradicionales: clases al aire libre, experimentacién de diversos materiales, generacion
de ambientes tematicos en el aula, entre otros. En cuanto a generar ambientes que
propicien la experiencia, el descubrimiento y el aprendizaje, el aula de Luis Iglesias
contaba en su interior con diferentes rincones destinados a variadas alternativas:
mesa de revista, estacion meteoroldgica, reloj y almanaque, laboratorio, maquina
de proyecciones, entre otros (Iglesias, 1957). Cada rincdn permitia una experiencia
diferente, y el maestro proponia hacer un uso regulado de los mismos.

En la idea de revisar los espacios, propia de los planteos escolanovistas, ambos
maestros hacen referencia a los pupitres 0 bancos escolares, y con diferentes
argumentos, se detienen a pensar su disposicion. Dalmases propone abandonar la
tradicional distribucién en filas, Iglesias no discute con ello, deja los bancos de ese
modo, pero llena de ambientes el aula incentivando multiples formas de apropiacién
de lo espacial. Luis Iglesias y Montserrat Dalmases lograron generar una confluencia
entre planteos escolanovistas y tradicionales en el desarrollo de sus propuestas.

Con relacién a la educacién rural, ambos trabajan con la modalidad del maestro
unico o plurigrado, apostando a la posibilidad de hacer diferentes agrupamientos y
a la ayuda que puede generarse entre pares. En Dalmases la idea de els germans,
alumnos mas grandes que la docente elegia para que ayuden a los méas pequenos.
En Iglesias los méas grandes acompanaban a los més chicos en algunas tareas
puntuales que el maestro definia.

En cuanto a las limitaciones del estudio, el trabajo de campo realizado a partir
de fuentes diferentes, una entrevistas y otro analisis de documentos, supuso una
complicacién en los primeros momentos de redaccion de este documento. Pese
a ello, los puntos en comun fueron identificados con facilidad, al encontrar que las
experiencias eran similares en ambos lados del océano y que ambos maestros han
sido informantes clave de la época.

En conclusion, los datos aportados parecen indicar que el medio rural favorecio el
disefo y la implementacién de alternativas pedagdgicas inspiradas en los planteos
escolanovistas en tres aspectos. Como via para superar limitaciones de este tipo de
centros (la carencia de recursos, la variedad de edades, el tamafio de los grupos); por
las oportunidades que brinda contar con mayor espacio para experimentar o con una
gestién més versatil del tiempo escolar; por la necesidad en ambos maestros de reconocer
las particularidades del medio. Fue asi que los dos maestros supieron poner la escuela
a disposicion del alumnado para crear experiencias alternativas a las hegemonicas.

5. Conclusiones

El movimiento escolanovista, diverso y variado, ha tenido referentes en diferentes
territorios. Resulta interesante como muchas de las experiencias consideradas
escolanovistas, han sido contemporaneas entre si y han tenido puntos comunes
respecto a las criticas a la escolarizacién del momento y las propuestas desplegadas,
aun sin conocerse entre si ni conformar una red compartida. Dalmases e Iglesias,
los maestros de esta investigacion, ambos ejerciendo la tarea en el medio rural,
desplegaron propuestas alternativas en diferentes lados del mundo, compartiendo
un tiempo y unas preocupaciones pedagogicas. Resulta una necesidad continuar
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explorando experiencias educativas en medios rurales, en todo el mundo y de manera
colaborativa, con el fin de identificar otras practicas alternativas que discuten las
formas hegemonicas de educar.

Bibliografia

Abramowski, A. (2009). Luis Iglesias. Homenaje a un gran maestro. El Monitor de la
Educacion, 22(5ta época), 10-14. https://www.editorialteseo.com/archivos/1347/
homenaje-a-un-gran-maestro

Araque Hontangas, N. (2014). Las Leyes de ensefianza secundaria promulgadas
durante el Franquismo (1938-1953). Espiral, Revista de Docencia e Investigacion:
Unidad de Desarrollo Curricular y Formaciéon Docente, 4(2), 9-26. https:/doi.
org/10.15332/erdi.v4i2.839

Biblioteca Jaume Porta. (2013). Montserrat Dalmases. Universitat de Lleida. https://
biblioguies.udl.cat/montserratdalmases

BOE. (1988). Real Decreto 954/1988, de 2 de septiembre, por el que se regula la
Orden Civil de Alfonso X el Sabio. https://www.boe.es/buscar/pdf/1988/BOE-A-
1988-21104-consolidado.pdf

Braun, V. y Clarke, V. (2021). Can | use TA? Should | use TA? Should | not use TA?
Comparing reflexive thematic analysis and other pattern-based qualitative analytic
approaches. Counselling and Psychotherapy Research, 21(1), 37-47. https://doi.
org/10.1002/capr.12360

Buitron, V., Sokolowicz, D., Spindiak, J. y Terigi, F. (2021). La escuela rural pequena.
Ensenar y aprender en plurigrados y salas multiedad. Buenos Aires, Argentina:
Editorial de la Facultad de Filosofia y Letras, UBA. https://publicaciones.filo.uba.ar/
sites/publicaciones.filo.uba.ar/files/Cuadernos%20del%201ICE%207_interactivo.pdf

Carmena, G. y Gonzalez Regidor, J. (1981). La politica educativa y la escuela
rural. Cuadernos de Pedagogia, 79, 4-8. https://dialnet.unirioja.es/servlet/
articulo?codigo=8492971

Caruso, M. (1996). ;Una nave sin puerto definitivo? Antecedentes, tendencias e
interpretaciones alrededor del movimiento de la Escuela Nueva. En P. Pineau, I.
Dussel, y M. Caruso (Eds.), La escuela como maquina de educar. Tres escritos
sobre un proyecto de la modernidad (pp. 93-134). Buenos Aires, Argentina: Paidds.
https://colombofrances.edu.co/wp-content/uploads/2013/07/escaner%20la%20
escuela%20como%20maquina%20de%20educar%5B1%5D.pdf

Cerda, C. y Serra, M. F. (2020). Sentidos y significados de la escuela rural. Miradas desde
diferentes puntos cardinales. Revista de Educacion La Besana (2da edicion), 12-16.

Codina, M. T. (2002). Rosa Sensat y los origenes de los Movimientos de Renovacion
Pedagogica. Historia de la educacion: Revista interuniversitaria, (21), 91-104. http:/
hdl.handle.net/10366/79525

Espacio, Tiempo y Educacién, v. 12, n. 1, January-June / Enero-junio 2025, pp. 38-41.

ISSN: 2340-7263 38


https://www.editorialteseo.com/archivos/1347/homenaje-a-un-gran-maestro
https://www.editorialteseo.com/archivos/1347/homenaje-a-un-gran-maestro
https://doi.org/10.15332/erdi.v4i2.839
https://doi.org/10.15332/erdi.v4i2.839
https://biblioguies.udl.cat/montserratdalmases
https://biblioguies.udl.cat/montserratdalmases
https://www.boe.es/buscar/pdf/1988/BOE-A-1988-21104-consolidado.pdf
https://www.boe.es/buscar/pdf/1988/BOE-A-1988-21104-consolidado.pdf
https://doi.org/10.1002/capr.12360
https://doi.org/10.1002/capr.12360
https://publicaciones.filo.uba.ar/sites/publicaciones.filo.uba.ar/files/Cuadernos%20del%20IICE%207_interactivo.pdf
https://publicaciones.filo.uba.ar/sites/publicaciones.filo.uba.ar/files/Cuadernos%20del%20IICE%207_interactivo.pdf
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=8492971
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=8492971
https://colombofrances.edu.co/wp-content/uploads/2013/07/escaner%20la%20escuela%20como%20maquina%20de%20educar%5B1%5D.pdf
https://colombofrances.edu.co/wp-content/uploads/2013/07/escaner%20la%20escuela%20como%20maquina%20de%20educar%5B1%5D.pdf
http://hdl.handle.net/10366/79525
http://hdl.handle.net/10366/79525

Ruralidad y escolanovismo: las experiencias pedagogicas de dos maestros en ambos lados del Atlantico

Cruz Sayavera, S. (2016). El sistema educativo durante el Franquismo: Las leyes de
1945 y 1970. Revista Aequitas: Estudios sobre historia, derecho e instituciones,
(8), 31-62. https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/6602800.pdf

Deldivedro, V. (2024). “A la mexicana”. Tras las huellas de la trayectoria de Luis F.
Iglesias en la formacion de maestros rurales en México. Archivos de Ciencias de
la Educacioén, 18(25), €139. https://doi.org/10.24215/23468866e139

Deldivedro, V. y Garatte, L. (2022). De maestro rural a catedratico: el caso de Luis
F. Iglesias en la Universidad Nacional de La Plata. En S. Riveros, M. Garro, M.
Legarralde, y A. Herefd (Eds.), Investigaciones y ensefianzas en la historia de
la educacién Argentina reciente (pp. 155-167). Homo Sapiens Ediciones. https://
www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/library?a=d&c=libros&d=Jpm6046

Ezpeleta, J. (1997). Algunos desafios para la gestion de las escuelas multigrado. Revista
Iberoamericana de Educacion, (15), 101-120. https://doi.org/10.35362/rie1501123

Fainholc, B. (1980). La educacion rural argentina. Buenos Aires, Argentina: Editorial Sudamericana.

Fattore, N. y Pierella, M. (2008). La construccion de un nuevo modo de autoridad
pedagogica: una lectura de los diarios de clase en la experiencia Cossettini.
Revista de la Escuela de Ciencias de la Educacion, 4(3), 359-374. https://doi.
org/10.35305/rece.v0i3.189

Fiorucci, F. y Southwell, M. (2019). Normalismo. En F. Fiorucci y J. Bustamante Vismara
(Eds.), Palabras claves en la historia de la educacion argentina (pp. 245-248). Buenos
Aires, UNIPE. https://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/libros/pm.5340/pm.5340.pdf

Garcia, R., Garcia, M. y Torres, M. (2009). Montserrat Dalmases i la historia de 'ER. En XIV
Jornades d'escola rural en la formacio inicial dels mestres de Catalunya. Manresa, Espafia.

Gonzélez, J. A. y Zarco, A. (2022). El grupo ‘Isard’: los origenes de un movimiento de
maestros contra el aislamiento y la soledad. En J. M. Palomares Rodriguez (Ed.),
Avances en Ciencias de la Educacion (pp. 135-136). Espafia, Madrid: Dykinson.
https://portalrecerca.csuc.cat/102994786

Gonzalez Rodriguez, J. A., Bernad Cavero, O., Lopez Teulén, M. P. y Marin Marquilles,
R. (2021). El aprendizaje autbnomo las experiencias de Montserrat Dalmases
en una escuela rural franquista. En A. Santisteban Espejo, J. Gil Quintana, y M.
Pallarés Piquer (Eds.), Docencia, ciencia y humanidades: hacia una ensefianza
integral en la universidad del siglo XXI (pp. 1709-1728). Madrid, Espafa: Dykinson.
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=8018110

Green, J. y Thorogood, N. (2018). Qualitative Methods for Health Research. Londres,
Reino Unido: Sage.

Hernandez Huerta, J. L. y Paya Rico, A. (2022). International Standing Conference
for the History of Education (ISCHE): Networks, internationalisation, and scientific
communication. El Futuro Del Pasado, 14, 643-662. https://doi.org/10.14201/fdp.28213

Espacio, Tiempo y Educacién, v. 12, n. 1, January-June / Enero-junio 2025, pp. 39-41.

39 ISSN: 2340-7263


https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/6602800.pdf
https://doi.org/10.24215/23468866e139
https://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/library?a=d&c=libros&d=Jpm6046
https://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/library?a=d&c=libros&d=Jpm6046
https://doi.org/10.35362/rie1501123
https://doi.org/10.35305/rece.v0i3.189
https://doi.org/10.35305/rece.v0i3.189
https://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/libros/pm.5340/pm.5340.pdf
https://portalrecerca.csuc.cat/102994786
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=8018110
https://doi.org/10.14201/fdp.28213

Maria Florencia Serra / Juan Agustin Gonzalez

Hernadndez Huerta, J. L., Paya Rico, A. y Sanchidrian Blanco, C. (2019). El mapa
internacional de las revistas de Historia de la Educacién (1990-2016). Bordén. Revista
De Pedagogia, 71(4), 45-64. https://doi.org/10.13042/Bordon.2019.69624

Hofstetter, R. y McLeod, J. E. (2022). Networks and Spaces of Communication:
Scientific Collaboration in the History of Education in Mediterranean Europe and
Latin America (1995-2020). En S. Polenghi y A. Debé (Eds.), ISCHE 43 Milan.
Histories of Educational Technologies. Cultural and Social Dimensions of Pedagogical
Objects (pp. 412-414). ISCHE. https://www.ische.org/wp-content/uploads/2023/01/
Book-of-Abstract-ISCHE-43-rev.pdf

Iglesias, L. (1957). La escuela rural unitaria. Tomo | y Il. Buenos Aires, Argentina:
Ediciones Pedagdgicas.

Iglesias, L. (1963). Diario de Ruta, los trabajos y los dias de un maestro rural. En L.
Iglesias (Ed.), Pedagogia creadora T. IV. Argentina: Ediciones Bach S.R.L.

Iglesias, L. (1973). Pedagogia creadora T. I. Argentina: Ediciones Bach S.R.L.
Iglesias, L. (2004). Confieso que he ensefado. Buenos Aires, Argentina: Paper Editores.

Ley General de Educacion y Financiamiento de la Reforma Educativa, [Ley 14/1970],
BOE, num. 187, 4 de agosto de 1970, (Espafia).

Lorenzatti, M. (2007). El aula rural multigrado y la intervencion pedagogica.
Aproximaciones a una realidad compleja. En E. Cragnolino (Ed.), Educacion en
los espacios sociales rurales (pp. 101-126). Cordoba, Argentina: Editorial de la
Facultad de Filosofia y Humanidades, Universidad Nacional de Cérdoba.

Moyano Estrada, E. (2020). Discursos, certezas y algunos mitos sobre la
despoblacion rural en Espafa. Panorama Social, (31), 33-45. https://www.
funcas.es/articulos/discursos-certezas-y-algunos-mitos-sobre-la-despoblacion-
rural-en-espana

Padawer, A. (2017). Las escuelas rurales en el siglo XXI. Las lecciones del maestro
Luis. F. Iglesias. Anales de la Educacion comun, 11(2), 27-33. http:/hdl.handle.
net/11336/75729

Pérez, S. (2019, 7 de octubre). Portfoli. MOMO Estudi. https://momoestudi.cat/portfoli

Petitti, E. M. (2016). La educacion primaria en los campos de la provincia de Buenos
Aires (1943-1955). Mundo Agrario, 17(34), e002. http://www.mundoagrario.unlp.
edu.ar/article/view/MAv17n34a02

Petitti, M. E. (2020). Las escuelas rurales en la provincia de Buenos Aires durante el
primer peronismo. Anales de la Educaciéon Comun, 1(1-2), 161-170. https://cendie.
abc.gob.ar/revistas/index.php/revistaanales/article/view/28

Rajschmir, C. (2009). Luis F. Iglesias, un maestro rebelde. Historia de la educacién-anuario, 10.
https://www.scielo.org.ar/scielo.php?script=sci_arttext&pid=52313-92772009000100002

Espacio, Tiempo y Educacién, v. 12, n. 1, January-June / Enero-junio 2025, pp. 40-41. 40
ISSN: 2340-7263


https://doi.org/10.13042/Bordon.2019.69624
https://www.ische.org/wp-content/uploads/2023/01/Book-of-Abstract-ISCHE-43-rev.pdf
https://www.ische.org/wp-content/uploads/2023/01/Book-of-Abstract-ISCHE-43-rev.pdf
https://www.funcas.es/articulos/discursos-certezas-y-algunos-mitos-sobre-la-despoblacion-rural-en-espana
https://www.funcas.es/articulos/discursos-certezas-y-algunos-mitos-sobre-la-despoblacion-rural-en-espana
https://www.funcas.es/articulos/discursos-certezas-y-algunos-mitos-sobre-la-despoblacion-rural-en-espana
http://hdl.handle.net/11336/75729
http://hdl.handle.net/11336/75729
https://momoestudi.cat/portfoli
http://www.mundoagrario.unlp.edu.ar/article/view/MAv17n34a02
http://www.mundoagrario.unlp.edu.ar/article/view/MAv17n34a02
https://cendie.abc.gob.ar/revistas/index.php/revistaanales/article/view/28
https://cendie.abc.gob.ar/revistas/index.php/revistaanales/article/view/28
https://www.scielo.org.ar/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2313-92772009000100002

Ruralidad y escolanovismo: las experiencias pedagogicas de dos maestros en ambos lados del Atlantico

Ramos Zamora, S. y Colmenar Orzaes, M. C. (2014). Mujeres rurales y capacitacion
profesional en el franquismo a través de la prensa femenina (1939-1959).
Educacié i historia: Revista d’historia de l'educacio, 24, 135-191. https://doi.
0rg/10.2436/20.3009.01.137

Roda-Segarra, J., Paya Rico, A. y Hernandez Huerta, J. L. (2023). La historia de la
educacion a través de las revistas especializadas: tematicas, produccion cientifica
y bibliometria (1961-2022). Social and Education History, 12(1), 85-117. https://doi.
0rg/10.17583/hse. 11028

Santamaria Conde, R. M. (2006). La escuela rural. Organizacion de los centros rurales
agrupados. Revista de ciencias de la educacion: Organo del Instituto Calasanz
de Ciencias de la Educacion, 208, 499-518. https://dialnet.unirioja.es/servlet/
articulo?codigo=2192397

Sanz Simén, C. y Sonlleva Velasco, M. (2023). Dolor, humillacion e impotencia: El
exilio interior del magisterio femenino en Avila tras la guerra civil. HISPANIA NOVA.
Primera Revista de Historia Contemporénea on-line en castellano. Segunda Epoca,
(1), 99-125. https://doi.org/10.20318/hn.2023.7616

Serra, M. F. (2022). Espacio escolar: arquitectura para la educacion, configuraciones
espaciales y procesos educativos en escuelas secundarias rurales. Territorios,
sujetos y propuestas pedagdgicas [Tesis Doctoral publicada en repositorio digital
UNC]. Facultad de Filosofia y Humanidades, Universidad Nacional de Cérdoba,
Cérdoba, Argentina. http://hdl.handle.net/11086/546945

Serra, M. F. (2024). Espacio escolar rural. Los planteos de Luis Iglesias en un dialogo
con el presente. Confluencia de Saberes. Revista de Educacion y Psicologia, (10),
5-30. https://revele.uncoma.edu.ar/index.php/confluenciadesaberes/article/view/5236

Terigi, F. (2008). Organizacion de la ensefianza en los plurigrados de las escuelas
rurales [Tesis de Maestria publicada en repositorio digital FLACSO Ecuador].
FLACSO, Argentina. http://hdl.handle.net/10469/1266

Tiana Ferrer, A. (2008). Principios de adhesioén y fines de la liga internacional de la
educacién nueva. Transatlantica de Educacion, 5, 43-48. https://dialnet.unirioja.
es/descarga/articulo/3036612.pdf

Vezub, L. F. (2010). Desandar el orden de la experiencia. Luis Iglesias y su didactica
de la libre expresién. Cuadernos de Educacion ario VIII, 8(8), 13-31. https://revistas.
unc.edu.ar/index.php/Cuadernos/article/view/795

Vital, S. (2014). La organizacion del tiempo y el espacio en el aula escolar. La
propuesta de ensefianza de la lectura de Luis Iglesias. En | Encuentro Internacional
de Educacion. Espacios de investigacion y divulgacion. Facultad de Ciencias
Humanas, UNCPBA, Tandil, Argentina. https://ridaa.unicen.edu.ar:8443/server/
api/core/bitstreams/062ece2f-6¢cb7-4909-bb2d-f3e8b4c235a5/content

Espacio, Tiempo y Educacién, v. 12, n. 1, January-June / Enero-junio 2025, pp. 41-41.

4 ISSN: 2340-7263


https://doi.org/10.2436/20.3009.01.137
https://doi.org/10.2436/20.3009.01.137
https://doi.org/10.17583/hse.11028
https://doi.org/10.17583/hse.11028
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=2192397
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=2192397
https://doi.org/10.20318/hn.2023.7616
http://hdl.handle.net/11086/546945
https://revele.uncoma.edu.ar/index.php/confluenciadesaberes/article/view/5236
http://hdl.handle.net/10469/1266
https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/3036612.pdf
https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/3036612.pdf
https://revistas.unc.edu.ar/index.php/Cuadernos/article/view/795
https://revistas.unc.edu.ar/index.php/Cuadernos/article/view/795
https://ridaa.unicen.edu.ar:8443/server/api/core/bitstreams/062ece2f-6cb7-4909-bb2d-f3e8b4c235a5/content
https://ridaa.unicen.edu.ar:8443/server/api/core/bitstreams/062ece2f-6cb7-4909-bb2d-f3e8b4c235a5/content

	_heading=h.gjdgxs
	_heading=h.1fob9te

